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APRESENTAGAO

Prezadas leitoras e prezados leitores,

Apresentamos a publicagdo da Revista Académica Licencia&acturas, do Instituto Superior
Ivoti, referente ao segundo semestre de 2021.

Temos uma grande novidade que passara a incorporar nossa Revista Licencia&acturas, que é
o DOI (Identificador de objeto digital), permitindo facilitar ainda mais a possibilidade de encontrar
textos e artigos em meios virtuais. Agradecimento especial da editora desta revista a nossa
bibliotecaria Maria do Carmo Neis e ao Instituto Superior Ivoti, em nome dos Professores e
Diretores: Professora Doris Gerber e do Professor Everton Augustin para atingirmos este objetivo.

Continuamos a receber trabalhos de académicos e de professores de diferentes regides do
Brasil, o que promove trocas de experiéncias e de possibilidades de pensar e repensar nossas praticas
pedagogicas.

O primeiro artigo que iremos apresentar nesta edi¢do, das autoras Hélen Caroline Ledur e
Suelen Bomfim Nobre, aborda o tema “O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) E
O ENSINO DE CIENCIAS: concepgdes e possibilidades didatico-pedagégicas”, que teve como
objetivo analisar as concepgdes de professores titulares da educagao basica, envolvidos no processo
de inclusao de alunos com TEA, identificando possibilidades didaticas e desafios para a pratica
docente, com enfoque no ensino de Ciéncias da Natureza e no fomento do letramento cientifico.

J4 no artigo: “POR UMA FORMACAO DE BASE LINGUISTICA PARA O/A
FUTURO/A PEDAGOGO/A: uma discussao necessaria”, das autoras Joseane Matias Driele e
Fernanda Nery Severo, encontramos reflexdes a respeito da presenc¢a (ou nao) da formacgao de base
linguistica dentro dos cursos de Pedagogia, compreendendo que o egresso desta licenciatura ¢ um
profissional habilitado para atuar em turmas de alfabetizagao.

Em: “FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO INFANTIL”, buscou-se compreender o
processo de formagdo de professores e a atuagdo pedagogica na Educacao Infantil, ao se observarem
e analisarem os modos com que o conhecimento é contextualizado nas praticas docentes, além dos
desafios que permitem a aprendizagem continua e a constitui¢ao profissional dos professores. Este
artigo foi realizado em uma escola de Educacao Infantil do municipio de Bento Gongalves/RS a
partir da investigagcdo das autoras: Andréia Morés e Ana Paula Silveira.

No artigo do autor Giovani Meinhardt, intitulado: “CAMPOS DE SENTIDO E CAMPOS
DE OBJETO: fusao entre realidade escolar e doméstica segundo a perspectiva de Zubiri”,
encontramos uma reflexao sobre os campos de realidade dos professores, estudantes, familias e suas
conexOes. O autor nos traz uma narrativa sobre como os campos de realidade vinculam-se a
especificidade de objetos no lar e na institui¢ao educativa de cada aluno.

Para entender melhor sobre a importancia da Cruz Vermelha, convidamos os leitores para
acessarem o artigo escrito por Jodo Vitor Sand Theisen e Vanessa Tais Fritzen: “FIOS AO VENTO:
a Cruz Vermelha como mediadora na localizacdao de familiares no pés-II Guerra Mundial”. Aqui



encontramos um texto que nos mostra como os lagos familiares foram perdidos ou rompidos no
decorrer da II Guerra Mundial e a tentativa de reconstrucao desses fios familiares, acionando a Cruz
Vermelha, por meio de cartas, como instituicao mediadora, no pos-guerra.

No ultimo artigo desta edi¢do, encontramos o artigo da autora Thaind Tuanne Borges da Silva,
com o titulo: “NUCLEO DE CASAS ENXAIMEL DE IVOTI: Perspectiva da comunidade local
em relagdo ao espaco”, que explica o processo de revitalizagao do Nucleo de Casas Enxaimel e a
perspectiva da comunidade sobre o espaco, situado no municipio de Ivoti, Rio Grande do Sul.

Agradecemos aos nossos leitores e também a todos os autores que enviaram seus estudos e
pesquisas para a construc¢ao desta revista. Aguardamos novos relatos de licenciados e areas afins para
podermos manter o compromisso de qualidade desta revista com o nosso publico. Uma 6tima
leitura!.

Dra. Ailim Schwambach’

! Doutora pelo PPG em Educagéo em Ciéncias da UFRGS, com doutorado sanduiche pela Universidade de Londres, Inglaterra.
Bolsista CAPES (2016). Mestre em Educagido em Ciéncias pela UFRGS (2010). Graduada em Biologia pela Universidade do Vale
do Rio dos Sinos. Atualmente é professora do Instituto Superior de Educagdo Ivoti e do Instituto Ivoti. Trabalha com a Formagédo
de Professores nas areas de Ciéncias, Projetos Escolares, Educagdo Ambiental e Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Vencedora do
Prémio RBS de Educacgdo de 2014 e finalista do Prémio em 2017, na categoria Género. Delegada do Brasil na COP 21, Franga.
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O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) E O ENSINO DE CIENCIAS:
concepcoes e possibilidades didatico-pedagogicas

AUTISTIC SPECTRUM DISORDER (ASD) AND SCIENCE TEACHING: didactic-peda-
gogical conceptions and possibilities

Hélen Caroline Ledur?t
Suelen Bomfim Nobre2

Resumo: Este estudo tem como objetivo analisar as concepc¢des de professores titulares
da educacéo basica, envolvidos no processo de inclusdo de alunos com TEA, identificando
possibilidades didaticas e desafios para a pratica docente, com enfoque no ensino de Cién-
cias da Natureza e no fomento do letramento cientifico. A metodologia esta ancorada em
uma pesquisa basica estratégica, de cunho qualitativo-exploratorio. O instrumento de coleta
de dados foi um questionario semiestruturado. Os resultados foram analisados baseando-
se na analise interpretativa. Foi possivel verificar que as estratégias de ensino ofertadas
sdo: uso de analogias e jogos ludicos. Ainda, observou-se que o conceito de letramento
cientifico precisa ser clarificado nas comunidades escolares, de forma a ampliar o olhar
docente.

Palavras-chave: Autismo. Ensino de ciéncias. Inclusdo. Letramento cientifico.

Abstract: This study aims to analyze the conceptions of basic education teachers, involved
in the process of inclusion of students with ASD, identifying didactic possibilities and chal-
lenges for teaching practice, with a focus on teaching Natural Sciences and promoting Sci-
entific Literacy. The methodology is anchored in a basic strategic research, of qualitative-
exploratory nature. The data collection instrument was a semi-structured questionnaire. The
results were analyzed based on interpretative analysis. It was possible to verify that the set
of teaching strategies offered are: use of analogies and playful games. Furthermore, it was
observed that the concept of scientific literacy needs to be clarified in school communities,
in order to broaden the teacher’s outlook.

Keywords: Autism. Science teaching. Inclusion. Scientific literacy.

1 INTRODUGCAO basica, oportuniza a sociedade
conhecimentos acerca do estudo da vida.

O ensino de ciéncias, disciplina Através deste aprendizado descobrimos
obrigatoria e fundamental na educagéo as interacdes que envolvem o ser humano

1 Académica da Universidade Feevale. E-mail: helenledur@outlook.com
2 Licenciada e Bacharel em Biologia, Mestre e Doutora em Ensino de Ciéncias e Matematica, Professora da
Universidade Feeval. E-mail: suelennobre@feevale.br - http://orcid.org/0000-0001-6414-0959
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O Transtorno de Espectro Autista (TEA) e o ensino de Ciéncias

e 0 meio em que vivemos. Nessa mesma
perspectiva, o letramento cientifico,
capacidade essa desenvolvida por meio
do ensino de ciéncias, caracteriza-se pela
compreensdo do saber cientifico
promovendo a ampliacdo do repertorio
sociocultural dos estudantes.

Em relagdo ao letramento
cientifico, segundo a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2017, p. 321), a area de Ciéncias da
Natureza possui um

compromisso com o desenvolvimento
do letramento cientifico, que envolve
a capacidade de compreender e
interpretar o mundo (natural, social e
tecnolégico), mas também de

transformé-lo com base nos aportes
tedricos e processuais das ciéncias.

Dessa forma, a educagdo em
ciéncias busca aproximar os alunos aos
conhecimentos cientificos, contribuindo
ainda para a ampliacdo da visdo de
mundo (BRASIL, 2017), buscando romper
os desafios da transposi¢éo da linguagem
cientifica, do excesso de definicdes e
conteudos impostos ao ensino de
ciéncias, tornando o aluno protagonista da
sua propria aprendizagem (BENITE;
BENITE; RIBEIRO, 2015).

Neste sentido, as abordagens
didaticas alinhadas ao ensino de ciéncias
precisam ser adaptadas para estudantes
com necessidades educacionais diversas,
caso de alunos autistas, por exemplo.
Segundo Ferreira e Compiani (2015), no
ensino de ciéncias, ha que se pensar em
formas de se trabalhar com estes alunos,
seja por meio de recursos visuais ou
manipulaveis, que proporcionem
experiéncias perceptivas concretas.

Neste cenario, o presente estudo
tem como objeto de pesquisa o0 ensino de
ciéncias voltado para alunos
diagnosticados com TEA (Transtorno do
Espectro Autista). De acordo com o
Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais - DSM-5 (APA,
2014), o TEA apresenta como diagndstico

DOI: http://dx.doi.org/10.55602/rlic.v9i2.255
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prejuizos envolvendo a comunicagéo e o
comportamento social em diferentes
niveis, sendo um transtorno com danos
especificos e com muitas das habilidades
preservadas, propiciando ao aluno autista
a capacidade e o direito de frequentar a
educacdo basica na rede regular de
ensino.

A vivéncia escolar com a presenca
de alunos autistas é definida como uma
realidade desafiadora para os docentes,
percorrendo dificuldades relacionadas a
compreensao, comunicacao e adaptacao
adequada do conteudo, sendo, apesar
desta realidade, estimulados a encarar a
aprendizagem como uma meta possivel
de ser atingida (SILVA, 2016).

Diante desses fatores
mencionados, tornou-se  necessario
analisar as concepcbes de professores
titulares da educacao basica, envolvidos
no processo de inclusdo de alunos
diagnosticados com TEA, tendo como
enfoque o ensino de Ciéncias da Natureza
e a importancia do fomento do letramento
cientifico para esse publico, identificando
metodologias, possibilidades didaticas e
desafios para a pratica docente, no que
tange ao letramento cientifico para esse
publico em especifico.

2 ENSINO DE CIENCIAS DIRECIONADO
PARA ALUNOS AUTISTAS

Pesquisas na area da educagao
inclusiva vém abordando estratégias para
0 ensino aplicado com alunos autistas,
bem como as limitacbes e desafios do
trabalho docente da area de Ciéncias da
Natureza (FERREIRA; COMPIANI, 2015;

BENITE; BENITE; RIBEIRO, 2015;
GUITERIO, 2016; SILVA, 2016; XAVIER;
SILVA; RODRIGUES, 2017;

RODRIGUES; CRUZ, 2019; SOUSA,
2019). Os estudos mencionados retratam
de forma geral proposigdes de estratégias
de ensino direcionadas para o
atendimento das necessidades de alunos
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autistas, bem como os desafios
enfrentados pelos docentes na promogao
de uma educagcdo em ciéncias mais
inclusiva. Nesta perspectiva, foi elaborado
o] quadro 1, que apresenta
detalhadamente os estudos visitados
durante a constru¢ao desta pesquisa.

Os autores supracitados
descrevem ainda obstaculos encontrados
no ensino de ciéncias, considerando a
apresentacdo do conhecimento cientifico
como imutavel e verdadeiro um dos
maiores problemas na aprendizagem de
ciéncias, pois sdo usualmente reforgcados

Quadro 1 — Estudos visitados sobre o ensino de ciéncias e formacao docente com
enfoque no espectro autista

Autores/ Ano Linha de Objetivo do estudo Metodologia
Pesquisa
Ferreira e Compiani | Ensino e | Destacar a importdncia do uso de | Pesquisa
(2015) - artigo | Aprendizagem | estratégias de aprendizagem que | bibliogréfica.
cientifico. em Ciéncias. alcancem as necessidades e
singularidades de alunos autistas.
Benite, Benite e | Formagao Orientar a promoc¢do do ensino de | Pesquisa
Ribeiro (2015) - | Docente. ciéncias para alunos com TEA através de | bibliografica.
artigo cientifico. apontamentos e reflexdes acerca da
linguagem cientifica.
Guiterio (2016) - | Ensino e  Andlise acerca do uso de jogos como | Estudo de caso,
dissertacao de | Aprendizagem | estratégia de aprendizagem para 0 | pesquisa-acdo e
mestrado. em Ciéncias. publico autista no ensino de ciéncias. analise de
conteddo.
Silva  (2016) - | Ensino e | Investigar a importdncia dada a | Pesquisa
dissertacéo Aprendizagem | alfabetizagdo cientifica para alunos | fenomenoldgica.
mestrado. em Ciéncias e | autistas, bem como as percepcdes
Formacao apresentadas por seus docentes.
Docente.
Xavier, Silva e | Ensino e | Contribuir na formacdo docente de | Estudo de caso e
Rodrigues (2017) - Aprendizagem | alunos do curso de Licenciatura em | observacgéo
artigo cientifico. em Ciéncias. Ciéncias, desenvolvendo sequéncias | participante.
didaticas para alunos com TEA.
Rodrigues e Cruz | Formacéao Analisar desafios e possibilidades | Levantamento de
(2019) - artigo | Docente. encontrados por docentes de ciéncias e | campo, analise de
cientifico. biologia com alunos autistas. conteudo e analise
gualitativa.
Sousa (2019) - Ensino e | ldentificar e investigar estratégias e | Qualitativa/
trabalho de | Aprendizagem | praticas utilizadas para o ensino de | exploratéria e
conclusdo de curso | em Ciéncias e | ciéncias para alunos com especificas | analise de
(monografia). Formacéo necessidades. conteudo.
Docente.

Fonte: Autoras (2021).

O quadro acima relata por meio de
diferentes aspectos 0s estudos
empregados para a presente pesquisa,
podendo ser observadas as linhas de
andlise aplicadas para elaboragdo, bem
como a descrigdo das metodologias
utilizadas por cada documento e
desfechos pertinentes.

DOI: http://dx.doi.org/10.55602/rlic.v9i2.255
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pelo excesso de definicbes apresentados
nos livros didaticos e por sistemas de
avaliacdo que privilegiam a reprodugao
integral dessas  definigbes.  Outro
empecilho encontrado refere-se a
especificidade do ensino de ciéncias, que
apresenta problemas caracteristicos, tais
como a dificuldade de transposi¢ao da
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linguagem cientifica e o excesso de
conteudos (BENITE; BENITE; RIBEIRO,
2015).

Em sua pesquisa, Guiterio (2016)
destaca a presenca de diversas leis que
asseguram e defendem o processo de
inclusdo, sendo algumas especificamente
para pessoas com TEA, trazendo
consideraveis beneficios para esse grupo.
Diante disso, observou-se a necessidade
de um planejamento didatico para
pessoas com deficiéncia, por meio da
articulagcdo entre professor, escola,
familia, alunos e governos.

Nesta perspectiva de estratégias
de ensino, Guiterio (2016, p. 42) assegura
que

[...] ndo existe uma metodologia ruim,
0 que precisa ser avaliado para a
escolha de uma delas sédo: as
necessidades do aluno, nivel
cognitivo do aluno e os objetivos do

gue se pretende trabalhar com o
aluno.

Nesse sentido, o autor recomenda
0 uso de mapas, figuras e outros materiais
concretos com intuito de minimizar as
dificuldades apresentadas por alunos com
TEA no ensino de ciéncias.

Guiterio (2016) ainda afirma que
jogos didaticos podem ser utilizados como
mediadores do ensino de ciéncias,
auxiliando na aprendizagem de alunos
com autismo, principalmente para
trabalhar conceitos abstratos. Nesse
sentido, Sousa (2019) expressa que a
utilizagdo de propostas ludicas no ensino
de ciéncias pode trazer grandes avangos
nas habilidades dos alunos com autismo.

Na perspectiva de Silva (2016), faz-
se necessaria a utilizagao de atividades
pedagodgicas que nao busquem apenas a
funcionalidade como objetivo, mas sim
recursos diferenciados, principalmente
recursos visuais, os quais podem ampliar
e facilitar a aprendizagem de alunos com
TEA. Em concordancia, Guiterio (2016)
destaca que cada aluno autista é unico,
apesar de portarem os mesmos graus de

DOI: http://dx.doi.org/10.55602/rlic.v9i2.255
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gravidade do transtorno. Dessa forma
deve-se levar em consideragdao a
particularidade de cada um na confecg¢ao
de jogos e materiais didaticos, alcangando
assim as habilidades apresentadas por
cada estudante.

Em seu estudo, Xavier, Silva e
Rodrigues (2017) afirmam que para
potencializar a  aprendizagem &
fundamental o uso de sequéncias
didaticas que possibilitem estratégias
diferenciadas e dindmicas, priorizando as
especificidades dos alunos. Portanto, por
meio das observacgdes, verificou-se que
encontros em ambientes diferentes (areas
externas e salas de estudos) estimulam o
interesse de alunos com TEA, facilitando
a aprendizagem.

Ainda, segundo Silva (2016), no
ambito da formacao docente do ensino de
ciéncias, muitos professores nao
apresentam conhecimento acerca da
alfabetizagdo cientifica e acreditam que
alunos autistas n&o possuem a
capacidade de aprender ciéncias. Nessa
conjuntura, Silva (2016) aponta a
alfabetizagao cientifica como uma potente
alternativa para uma educacéao
significativa de alunos autistas.

Entende-se que as estratégias
educativas adaptadas para alunos com
TEA proporcionam o avango e estimulam
as inumeras habilidades apresentadas
pelo discente. No entanto, para que isso
ocorra, sao necessarias metodologias
desenvolvidas particularmente para esse
publico (RODRIGUES; CRUZ, 2019).

Diante das metodologias propostas
ao ensino de ciéncias, o ludico se
apresenta como uma estratégia de
sucesso, auxiliando na aprendizagem de
toda a classe. A utilizacdo do ludico como
recurso pedagdgico facilita a relagao entre
0s conceitos tedricos e praticos em
ciéncia, capaz de promover grandes
evolugdes cognitivas e sociais (SOUSA,
2019).
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Em razdo disso, €& vista a
importancia de que os conhecimentos
cientificos n&o sejam apresentados
isoladamente, mas sim como elementos
estruturais da ciéncia, podendo ser
moldados para que esse conhecimento se
torne acessivel para todos, englobando
diferentes necessidades e as realidades
socioculturais dos discentes (BENITE;
BENITE; RIBEIRO, 2015).

No que tange ao processo de
ensino para alunos com TEA, Silva (2016)
descreve que o avancgo dos estudantes,
de suas possibilidades e potencialidades
deve ser uma meta, apesar de todos os
obstaculos. Diante dos desafios que
transcorrem sobre o0 processo de
aprendizagem de alunos autistas, Silva
(2016) afirma ainda que proporcionar
condi¢gdes para uma educagao em que o
aluno autista se torna protagonista de
suas agoes € o ideal (SILVA, 2016).

Contudo, podemos analisar que o
aluno com autismo pode ser escolarizado,
quando |lhe sao oportunizados processos
educativos que contribuam efetivamente
para o seu desenvolvimento cognitivo,
emocional e social, envolvendo também
aspectos relacionados a aprendizagem
(BENITE; BENITE; RIBEIRO, 2015). Além
disso, para a promogdo da educagao
inclusiva no contexto escolar, ha
necessidade de dispor de corpo docente
capacitado e com conhecimento sobre o
espectro autista, métodos e programas
educacionais adequados e instituicbes
estruturadas (RODRIGUES; CRUZ,
2019).

3 ENSINO DE CIENCIAS E A PROMO-
CAO DO LETRAMENTO CIENTIFICO

O ensino de Ciéncias da Natureza
por muitos anos era visto com pouca prio-
ridade no curriculo, sendo efetivamente in-
corporado somente em 1930, iniciando um
periodo de inovacdes que futuramente se-
ria conhecido como o marco inicial na
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realizacdo das pesquisas na area de edu-
cacao e ciéncia, bem como a criacéo dos
centros de estudos destinados a essas
areas (SANTOS, 2007). Em contrapartida,
segundo Silva (2016, p. 20), historica-
mente podemos perceber que:

O Ensino de Ciéncias tem um impor-
tante papel enquanto componente
curricular e esta presente desde a
Educacéo Infantil e o Ensino Funda-
mental |. E por meio dele que se torna
possivel o despertar para a criticidade
e a criatividade, levando o educando
a assumir, aos poucos, seu papel na
sociedade.

Desse modo, podemos observar
que a educacdao cientifica tem uma grande
importancia para a formacao do cidadéo e
consequentemente para promogdo do
exercicio da cidadania, sendo fundamen-
tal que este conhecimento seja estendido
a todos os niveis da educacéo brasileira,
possibilitando a capacidade e o dominio
do letramento cientifico (SILVA, 2016).

No Brasil, o Sistema Nacional de
Educacéo dispde de politicas publicas que
fomentam o incentivo ao conhecimento ci-
entifico, como o Plano Nacional de Educa-
cao e as Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental, que enfatizam o desenvolvi-
mento de diversas formas de expressao,
bem como o aprendizado de ciéncias (PE-
REIRA; TEIXEIRA, 2015).

A partir do estado da arte identifica-
ram-se diferentes terminologias para o
movimento epistemoldgico de formacao
cidada e educacao cientifica. Inicialmente,
com o intuito de articular o conteudo cien-
tifico ao contexto social e mostrar a socie-
dade a relevancia da ciéncia e tecnologia
como atividade humana, surgem as no-
menclaturas  Ciéncia-Tecnologia-Socie-
dade (CTS) e Ciéncia-Tecnologia-Socie-
dade Ambiente (CTSA). Essas propostas
visavam a divulgar a ciéncia para a socie-
dade através das instituicbes de ensino
(BOURSCHEID; FARIAS, 2014).

Em razdo disso, Mamede e Zim-
mermann (2005) descrevem que a
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sociedade é influenciada pela presenca
da ciéncia e da tecnologia no cotidiano.
Nesse sentido, 0 ensino de ciéncias acaba
possuindo uma perspectiva social, sendo
uma estratégia que propicia e facilita a in-
clusdo de individuos no ambito social,
aproximando-se a abordagem CTS (MA-
MEDE; ZIMMERMANN, 2005).

Na medida dos anos, emergiram
outros termos aplicados a educacéo cien-
tifica, como ciéncia cidada, a qual se re-
fere ao vinculo de cidaddos em pesquisas
e a producdo de conhecimentos cientifi-
cos, estando fortemente relacionada ao
termo ciéncia aberta, promovendo uma ci-
éncia mais democratica, que possibilita a
maior participacdo da sociedade nas pro-
ducdes cientificas (ROCHA, 2019).

Nesse movimento epistemologico
de valorizacdo da ciéncia, a BNCC apre-
senta no componente de Ciéncias da Na-
tureza (BRASIL, 2017), a nomenclatura le-
tramento cientifico, a qual refere-se ao uso
social do conhecimento cientifico por meio
da interpretacao do papel social da ciéncia
promovendo o desenvolvimento e a for-
macao cientifica e cultural humana, cen-
trada na discussédo de valores (SANTOS,
2007).

Mamede e Zimmermann (2005) re-
lacionam o termo letramento a prética de
leitura e escrita cientifica no ambito social,
apontando o uso do conhecimento cienti-
fico e tecnoldgico no cotidiano. Ainda, Ma-
mede e Zimmermann sobre a utilizacdo do
conceito de letramento para o ensino de
ciéncias afirmam que

[..] a utlizacdo deste termo traz
potencialidades para a discusséo dos
objetivos e das praticas efetivas de
ensino de ciéncias, mas, como toda
metéfora, devemos manter uma certa
cautela quanto a sua utilizacao.
(MAMEDE; ZIMMERMANN, 2005, p.
2).

A partir da analise de Pereira e Tei-
xeira (2015), o letramento cientifico relaci-
ona-se com a aquisicao de habilidades e
competéncias necessarias para a
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utilizacdo de termos e conceitos cientifi-
c0s, no entanto, poucas vezes é levado
em consideracdo o contexto social do su-
jeito.

De acordo com essa perspectiva, a
BNCC de Ciéncias da Natureza (BRASIL,
2017) prevé no itinerario formativo a aqui-
sicao do letramento cientifico no processo
de escolarizagdo dos alunos no ensino
fundamental. A area de Ciéncias da Natu-
reza se compromete com o objetivo do le-
tramento cientifico, propiciando ao aluno o
desenvolvimento da compreensao e inter-
pretacdo do mundo, bem como sua trans-
formacé&o por meio de subsidios processu-
ais e tedricos das ciéncias (BRASIL,
2017).

A respeito do entendimento e con-
ceituagdo do termo letramento cientifico,
Santos (2007) descreve em seu estudo
gue existem muitas concepc¢des acerca do
termo e que este muitas vezes é confun-
dido ou adotado como sinénimo da alfabe-
tizacdo cientifica. No entanto, Santos
(2007, p. 479) afirma que:

adota-se a diferenciacdo entre alfabe-
tizacdo e letramento, pois na tradi¢éo
escolar a alfabetizacéo cientifica tem
sido considerada na acepc¢édo do do-
minio da linguagem cientifica, en-
quanto o letramento cientifico, no
sentido do uso da pratica social, pa-
rece ser um mito distante da pratica
de sala de aula. Ao empregar o termo
letramento, busca-se enfatizar a fun-
¢do social da educacao cientifica con-
trapondo-se ao restrito significado de
alfabetizacdo escolar.

Dessa forma, entende-se a alfabe-
tizacdo cientifica como um processo me-
nos complexo, sendo adquirido antes do
letramento cientifico. A alfabetizacdo se
caracteriza pela compreensado e dominio
da linguagem cientifica, enquanto o termo
letramento cientifico, processo mais com-
plexo, exige o mesmo dominio presente
na alfabetizacdo, contemplando ainda a
atribuicdo da pratica social, conforme in-
dica a seguir a figura 1 (SANTOS, 2007).

Em concordancia, Mamede e
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Zimmermann (2005) ressaltam que a dife-
renciacdo dos termos originais facilita a
compreensao, podendo pensar na alfabe-
tizacdo como algo relacionado a aprendi-
zagem dos conteudos e linguagem cienti-
fica, e o termo letramento como algo tec-
nolégico relacionado as competéncias ci-
entificas, presentes no cotidiano.

A seguir esta apresentada a figura
1, a qual ilustra a diferenciacdo dos pres-
supostos tedricos alfabetizacdo cientifica
e letramento cientifico, baseado nos escri-
tos de Santos (2007).

Alfabetizacdo cientifica

Dominio da linguagem.

(SANTOS, 2007).

Para Pereira e Teixeira (2015), o
acesso ao conhecimento cientifico é visto
como funcdo da escola, assim como a
oferta de possibilidades que promovem a
compreensao do mundo por meio do de-
senvolvimento do senso critico, através de
espacos que fomentam a descoberta,
construcéo de conceitos, investigacdo ci-
entifica de fenG6menos sociais, naturais e
tecnolégicos.

A promocgéao do processo de alfabe-
tizacao e letramento cientifico requer com-
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Fonte: adaptado de Santos (2007).

O esquema apresentado acima de-
monstra que, apesar de a alfabetizacao
completar a terminologia do letramento ci-
entifico e possuir uma relacdo comum no
dominio de questdes cientificas, elas pos-
suem conotacdes singulares e complexas
diferencgas.

Conforme o documento publicado
em 2010 pelo Instituto Nacional de Estu-
dos e Pesquisas Educacionais Anisio Tei-
xeira (INEP), em parceria com o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA), descreve-se como competéncias
do letramento cientifico: identificar ques-
tdes cientificas; explicar fenbmenos cien-
tificamente; utilizar evidéncias cientificas e
0 conteltdo que contemplam os campos
da fisica, quimica, ciéncias biolégicas e ci-
éncias da terra e do espaco (INEP, 2010).

Contudo, podemos considerar que
o letramento cientifico abrange, além da
compreensao cientifica, a sua aplicacao
na sociedade, sendo essencial para a re-
solucéo de problemas relacionados as ne-
cessidades da populacdo humana
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preensdo no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas, associadas a valorizacao do
docente e formagdes continuadas que Vi-
sam ao desenvolvimento dos professores
frente as atualidades (PEREIRA; TEI-
XEIRA, 2015).

As discuss0Oes acerca do termo le-
tramento cientifico sdo bastante inovado-
ras e complexas, tornando-se uma aptidao
relacionada a cidadania, tendo sua aplica-
bilidade nos mais variados contextos soci-
ais (SANTOS, 2007). Ao analisar os auto-
res supracitados, entende-se que ha ne-
cessidade do dominio e entendimento da
ciéncia como pratica social na formacao
dos cidad&os. Nesse ambito, torna-se es-
sencial a reorganizacao do curriculo esco-
lar, para que esse alcance as proposic¢oes
da BNCC e propicie o desenvolvimento de
competéncias e habilidades de cada estu-
dante, contribuindo para a compreensao
da vida e das inovacdes cientificas e tec-
noldgicas.
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4 ABORDAGEM METODOLOGICA

O presente estudo realizou-se por
meio de uma pesquisa basica estratégica,
de cunho qualitativo-exploratorio.

O grupo amostral foi composto por
dez professores titulares de ciéncias/bio-
logia atuantes no atendimento especiali-
zado de alunos autistas na educacgéo ba-
sica em escolas publicas e privadas, loca-
lizadas na regido metropolitana de Porto
Alegre/RS, que se dispuseram a participar
de forma voluntaria do estudo. O contato
com 0s sujeitos da pesquisa ocorreu por
intermédio de enderecos eletronicos, dis-
ponibilizados pelas instituigdes de ensino
onde o docente é atuante.

A coleta de dados para a pesquisa
se deu por intermédio de dois procedimen-
tos: revisao de literatura especializada, de
carater bibliografico, realizou-se por meios
eletrdnicos e leituras seletivas e criticas
dos documentos. Nos meios eletronicos
as buscas foram realizadas mediante as
plataformas Google Académico e SciELO,
e os descritores utilizados foram “autismo
e ensino de ciéncias”, “ensino de ciéncias
e educacéo inclusiva” e “professor e au-
tismo”; aplicacdo de questionario semies-
truturado, adaptado da publicacdo de
Silva (2016).

Os resultados foram analisados
através do método de analise interpreta-
tiva, seguindo as orientacdes da publica-
cado de Rosenthal (2014), na qual o pes-
quisador, retomando e utilizando com
base seu referencial te6rico péde propor
reflexdes e interpretacdes.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

O grupo amostral do presente es-
tudo foi composto por dez (10) docentes
ciéncias/biologia atuantes com alunos au-
tistas, estes identificados com siglas espe-
cificas. A area de formacao entre os sujei-
tos da pesquisa foi predominantemente
relacionada ao curso de ciéncias
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bioldgicas, sendo as escolas publicas o
principal local de atuac&o desses profissi-
onais.

Em relacédo ao tempo de experién-
cia profissional e ao ano de concluséo da
graduacao, percebe-se que os professo-
res participantes no estudo possuem ex-
pressiva experiéncia na area de atuacao,
no entanto, apenas dois (P8 e P10) pos-
suem formacao continuada sobre TEA, a
vista que o participante P10 apresenta for-
macao continuada com enfoque em aten-
dimento educacional especializado (AEE).

Seguindo a pesquisa, com 0 obje-
tivo de analisar de maneira mais aprofun-
dada os conhecimentos dos sujeitos sobre
0 autismo, o préximo questionamento so-
licitava que o participante caracterizasse o
TEA por meio de respostas objetivas, as
quais foram inspiradas no estudo de Silva
(2016).

De acordo com o quadro 2, consta-
tou-se que os sujeitos (P1, P3, P4, P6, P7
e P8) possuem conhecimento acerca das
caracteristicas apresentadas pelos alunos
autistas, no entanto os individuos (P2, P5,
P9 e P10) demostraram falta de dominio
sobre este aspecto. Conforme exposto por
Xavier, Silva e Rodrigues (2017), os alu-
nos com autismo precisam de professores
que busquem atender suas peculiarida-
des, para que suas potencialidades e ha-
bilidades sejam desenvolvidas. Além
disso, cabe ressaltar que esse movimento
deve perpassar por toda a educacao ba-
sica, contemplando também os alunos
sem autismo.
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Quadro 2 — Caracterizacao da pessoa com TEA

dificuldades de expresséo.

Alternativas Indicadores
Transtorno global do desenvolvimento que causa comprometimentos como P1, P4,P6,P7e
alterac6es nas areas da socializacao, linguagem e comportamento. P8.
Deficiéncia que afeta relagdes sociais, causa hipersensibilidade auditiva e P3.

Problema mental que afeta a aprendizagem, a coordenacao e atencéo. -

Deficiéncia intelectual que afeta as areas afetivas e sociais. -

Nenhuma das Opc¢oes.

Todas as assertivas mencionadas anteriormente estao corretas.

P2, P5, P9 e P10.

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Dessa forma, Silva (2016, p. 105)
descreve que “cada professor relaciona o
autismo com o aluno que ele tem em sala
sem considerar toda a abrangéncia do es-
pectro do autismo”, ou seja, € necessario
gue o professor identifique as potenciali-
dades que o autista possui para que se
possam promover estratégias significati-
vas, baseadas nas habilidades preserva-
das pelo estudante. Ainda, a autora supra-
citada aponta, “[...] a relagdo de alguns
professores com 0s alunos com autismo é
de cuidado apenas, e conseguentemente
eles fomentam isto em outras criancas”
(SILVA, 2016, p. 105). Sendo assim, é
possivel refletir como a falta de formacéao
continuada implica na inclusdo desse pu-
blico na sala de aula.

Seguindo esse mesmo preceito, 0S
participantes foram convidados a redigir
suas concepcgdes acerca da inclusédo de
alunos autistas em salas regulares de en-
sino, entretanto, nesse questionamento
prevaleceram respostas relacionadas as
dificuldades encontradas pelos professo-
res com esse publico.

Em relacdo as concepcdes do pu-
blico com TEA nas salas de ensino, foi ex-
posto por P1 que “Se faz muito necessa-
rio, € um direito da pessoa, e se bem con-
duzida pelas instituicbes de ensino é es-
sencial ao aluno, traz inUmeros benefi-
cios.”, ja P5 mencionou que “A incluséo na
turma regular € importante para o desen-
volvimento cognitivo do aluno com TEA,
além de ser importante para a turma
(aprendizado social e empatico).”, nesse
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mesmo sentido P6 afirma “Fundamental!
Pois promove o respeito com as diferen-
cas e possibilita novos aprendizados.”

Assim sendo, Xavier, Silva e Rodri-
gues (2017) destacam que o saber é cons-
truido pela relacdo matua e compartilha-
mentos entre alunos/professores, fa-
zendo-se necessario que atuais e novos
docentes tenham contato com alunos da
educacdo especial. Ainda, para Rodrigues
e Cruz (2019), a incluséao dos alunos au-
tistas em salas regulares de ensino pro-
move mudancas de habitos e de pensa-
mentos, sendo essencial a realizacédo de
modificacfes além das estratégias peda-
gogicas, sempre em busca do respeito
com o aluno autista.

Prosseguindo com a pesquisa, 0S
professores foram convidados a redigir so-
bre as principais dificuldades encontradas
na promogéao da aprendizagem de alunos
autistas conforme apresentado abaixo no
quadro 3.
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Quadro 3 - Dificuldades na promocé&o do aprendizado de alunos com TEA

Categorias Indicadores
Falta de P1 - “Falta de formacéo. Falta de ambiente de ensino adequado”.
formacéao P2 — “Ajudante/monitor para ajudar na sala de aula e principalmente materiais

continuada, falta
de professores
auxiliares e
materiais de
apoio.

especificos”.

P5 — “Deficiéncia no conhecimento do processo de aprendizagem pelos
professores e apoios. Falta de profissionais adequados - quantidade (hem todos os
alunos tem apoio, alguma apresentagéo necessidade extras como troca de fralda e
sonda, que precisariam de apoio de profissionais habilitados ndo somente dos
professores). Falta de tempo para planejamento individualizado e atencéao
individualizada numa sala com 35 alunos, por exemplo, e 3 inclusdes (com um
apoiador). Falo de anos finais do ensino fundamental’.

P9 — “A falta de auxiliares na sala de aula. Pois além do atendimento aos demais
alunos, temos o atendimento aos alunos com necessidades especiais”,

Dificuldades em
relacdo a
especificidade do
TEA.

P3 - “No primeiro momento é a falta de interacdo social que dificulta e muitas
vezes, dependendo o grau, sdo agressivos”.

P4 — “Depende o aluno, é muito variavel. Mas quando o autista é ndo verbal é muito
dificil”.

P6 — “A compreensao inicial sobre as necessidades e dificuldades do estudante”.
P7 — “Nao saber como ajuda-los durante a aula”.

P10 - “Cada aluno é unico e aprender de forma diferente, a maior dificuldade é
encontrar 0 ponto de aceitacdo das atividades propostas e o retorno, resultado’.

Apresenta pouca
ou nenhuma
dificuldade.

P8 — “Nem tantas. Quando vocé conhece as caracteristicas do ser autista, ou
espectro autista, fica mais facil. Vocé compreende o desenvolvimento”.

Fonte: dados da pesquisa (2021).

No quadro 3, 0s apontamentos
apresentados pelos participantes se rami-
ficaram em trés categorias analiticas dis-
tintas, sendo elas: falta de formacé&o con-
tinuada; falta de professores auxiliares e
materiais de apoio; dificuldades em rela-
cdo a especificidade do TEA; apresenta
pouca ou nenhuma dificuldade. Diante
desse cenario, verificou-se que os profes-
sores apresentam dificuldades imediatas,
demostrando a ndo efetividade de uma
educacao inclusiva para o publico com
TEA.

Em adesdo, Rodrigues e Cruz
(2019) destacam em seu estudo que os
professores de ciéncias/biologia apresen-
tam dificuldades e se sentem desprepara-
dos para conduzir os processos de ensino
e aprendizagem de alunos com TEA, evi-
denciando a necessidade de melhorias na
capacitacdo de atuais e futuros profissio-
nais (RODRIGUES; CRUZ, 2019).

Em relagdo a formacdo docente,
também no quadro 3, pode-se verificar,
através do participante P8, que as
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dificuldades acerca no ensino de ciéncias
com alunos autistas sdo muitas vezes su-
peradas quando o professor apresenta
formacédo especializada, pois o partici-
pante P8 possui especializacdo em TEA e
foi 0 unico professor a destacar pouca di-
ficuldade com o publico.

Nesse sentido, evidenciando a im-
portancia da formacgéo continuada, os au-
tores Benite, Benite e Ribeiro (2015, p. 83)
destacam que

Entre os fatores determinantes do
sucesso ou insucesso da El, se
encontra a necessidade de formar

professores aptos a executar a tarefa
de lidar com educandos especiais.

Ainda, Rodrigues e Cruz (2019)
apontam que a busca por melhores meto-
dologias de ensino e as dificuldades im-
postas pela docéncia evidenciam a neces-
sidade de capacitacdo dos professores
para a atuacdo com alunos autistas.
Dessa maneira, nota-se a necessidade de
formacédo continuada docente para uma
atuacado profissional adequada no ambito
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da educacéo inclusiva.

Transcorrendo a pesquisa, com 0
intuito de analisar de que forma esta ocor-
rendo o0 processo de ensino e aprendiza-
gem em Ciéncias da Natureza com o pu-
blico autista, os participantes foram inda-
gados sobre as principais metodologias
utilizadas para o ensino de ciéncias com
alunos autistas, entre 0s argumentos
apresentados destacaram-se:

P1 “Como s&o de maneira geral muito
visuais, utilizo aulas praticas e o uso
de histérias sociais ou desenhos”.

P3 “Uso de imagens, jogos concretos
e iPad’.

P5 “Muito material concreto, experi-
éncias praticas, jogos e atividades IU-
dicas. Mas dependendo muito de
cada caso. Tive alunos que gostam
de falar (entdo trabalhava com pes-
quisa /seminario), outros sem alfabe-
tizacdo, sendo necessario o concreto
e desenhos [...]".

P6 “Utilizo videos, imagens e prati-
cas. Creio que envolver o estudante
de forma pratica facilita para ele. Utili-
zar as habilidades que eles possuem,
respeitando as limitacdes individuais
promove uma melhora efetiva no
aprendizado do estudante autista’.

P10 “Uso videos, histérias em quadri-
nhos, musicas, textos pequenos,
construgéo de cartazes, post, etc.”.

Dessa maneira, constatou-se pre-
dominantemente o uso de analogias por
todos os profissionais participantes do es-
tudo. Concomitante a isso, destacou-se o
uso de tecnologias, materiais concretos e
jogos ludicos. Em relagédo as estratégias
de ensino exploradas com alunos autistas,
Ferreira e Compiani (2015, p. 9) apontam:

Especialmente no ensino de ciéncias,
h& que se pensar em formas de se
trabalhar com estes alunos, seja por
meio de recursos didaticos adequa-
dos, seja por meio de recursos visu-

ais, concretos ou manipulaveis, que
clarifiguem os conceitos trabalhados,
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e proporcionem experiéncias percep-
tivas concretas a quem pensa concre-
tamente e compreende literalmente.

Na sequéncia, os docentes foram
indagados sobre a exploracdo de analo-
gias/animacgdes na educacao em ciéncias.
Em relacéo a isto, o grupo foi unanime em
apontar que faz uso desses recursos. Em
consonancia, os pesquisadores Ferreira e
Compiani (2015) apontam que, para o en-
sino de ciéncias, 0 uso de analogias pos-
sibilita ao estudante estabelecer relagbes
e comparagOes entre diferentes fendGme-
nos por meio de suas similaridades, pois
os alunos autistas caracterizam-se por
pensarem de forma concreta, interpre-
tando a linguagem de forma literal.

Percorrendo a pesquisa, 0 proximo
guestionamento possui como enfoque a
realizacédo ou ndo de adaptacdes dos con-
teudos e termos cientificos, conforme o
desenvolvimento cognitivo do aluno, ob-
tendo a prevaléncia de respostas positivas
por todos o0s participantes. Seguem
abaixo importantes contribuicbes aponta-
das pelos pesquisados:

P1 “Sim. No ensino da boténica... uti-
lizo plantas conhecidas do aluno,
como flores e chas. No ensino da fi-
sica, adapto as escalas de medidas
as mais utilizadas por ele”.

P5 “Sempre que necessario, sim. Em
alunos nao alfabetizados, por exem-
plo, ou que nao verbalizam, é compli-
cado usar termos técnicos, sendo ne-
cessario utilizagcdo de desenhos, ana-
logias ou simplificagées”.

P10 “Sempre, trabalho com curriculo
adaptado ou flexibilizado, conforme o
grau cognitivo de cada aluno. Exem-
plo: ecologia uso videos de animacéo
para trabalhar o conteudo’.

De acordo com os dados obtidos,
constatou-se que o uso de estratégias
adaptadas com materiais concretos e ladi-
cos facilitam os processos de ensino e
aprendizagem de alunos autistas, sendo
possivel, através das adaptacdes, que o
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aluno acompanhe todos os conteudos re-
lacionados ao componente de Ciéncias da
Natureza. Segundo Guiterio (2016), para
a escolha de uma metodologia adequada
€ importante analisar as necessidades
gue o estudante com TEA apresenta, bem
como o seu nivel cognitivo e os objetivos
gue o professor pretende alcancar.

Os participantes da pesquisa tam-
bém foram convidados a exemplificar de
forma descritiva e compartilhar através de
imagens propostas e/ou atividades que
desenvolveram com alunos autistas, no
entanto, em relacdo as imagens, somente
o participante P5 compartilhou um jogo -
dico e concreto de quebra-cabeca, con-
forme figura 2. Esse € utilizado com fre-
guéncia pelo participante com os alunos
autistas nao alfabetizados.

o
(o)

-
0 9%

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Nesse sentido, podemos perceber
a importancia da disponibilidade de mate-
riais adaptados pelas instituicdes de en-
sino, bem como formacéo adequada para
conducéao do processo de ensino de alu-
nos com TEA. Sousa (2019) destaca que
materiais ludicos sdo apontados como
excelente estratégia para o ensino de ci-
éncias, desenvolvendo habilidades
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fisicas, cognitivas, efetivas, emocionais,
sociais e morais.

Em relacdo as atividades exempli-
ficadas de forma descritiva pelos partici-
pantes e compartilhadas por eles, sobres-
sairam-se as seguintes respostas:

P1 “Atividades sobre velocidade mé-
dia: fago comparativos com diversos
animais, onde é possivel trabalhar,
tempo, distancia e velocidade. Histo6-
ria em quadrinhos (sociais) sobre teo-
rias evolutivas, mostrando Darwi-
nismo e Lamarckismo”,

P4 “Uso do aplicativo merge cube ex-
plorer”,

P5 “As atividades variam conforme o
nivel e dificuldades do autista. Alguns
interagem muito bem, verbalizam, es-
crevem. Outros possuem mais
dificuldade. Utilizo imagens e vi-
deos, explicacbes mais diretas e
adaptac6es (inclusive nas habili-
dades da BNCC)".

Pode ser obser-
vado, através dos registros
compartilhados acima,
que, apesar dos partici-
pantes ndo possuirem for-
macao continuada direcio-
nada a alunos autistas, os
docentes se empenham e
buscam metodologias dife-
renciadas, que atendam as
necessidades desse pu-
blico. Em concordancia,
para uma melhor eficicia
da educacéo inclusiva, os
autores Xavier, Silva e Ro-
drigues (2017) afirmam
qgue é necessaria uma reestruturacdo di-
datica, modificagcdes nos métodos de en-
sino de ciéncias e conhecimento sobre as
particularidades do aluno autista.

b
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Outro enfoque dado pela presente
pesquisa esta relacionado a promocéao do
letramento cientifico na educacéo inclu-
siva. Dessa maneira, o proximo questio-
namento permitiu que o0s professores
descrevessem de acordo com suas expe-
riéncias escolares o que entendiam pelo
vocabulo “letramento cientifico”, con-
forme apresentado no quadro abaixo.

No quadro 4, podemos observar

brasileira.

Para finalizar a pesquisa, o ultimo
guestionamento solicitou que os profes-
sores apontassem suas concepcoes
acerca da importancia dada ao letra-
mento cientifico durante o processo de
ensino de alunos com e sem autismo.
Neste questionamento, destacam-se as
seguintes respostas:

Quadro 4 - Descricdo do vocabulo “letramento cientifico”

Categorias Indicadores
Exploracdo do método | P1 — “E o acesso ilimitado e irrestrito a Ciéncia, ao método cientifico. E a
cientifico possibilidade de desde os primeiros anos o aluno ter acesso a consciéncia da

ciéncia como diversos meios”.

P4 — “A crianca desde pequena investigar o mundo seguindo 0s passos do
método cientifico”.

P5 — “Entender o processo da metodologia cientifica, termos cientificos e a
importancia dos conhecimentos cientificos adquiridos pela humanidade”.

P6 — “Habilidades cientificas...uso do método cientifico”.

Aplicacdo dos
conceitos cientificos
no cotidiano.

P3 — “E uma forma de fornecer conhecimento de mundo”.

P8 — “Uma alfabetizacédo cientifica. Reconhecer e aplicar conceitos cientificos”.
P9 — “Conhecimento’.

P10 — “E a ciéncia como forma de investigacdo e produzindo conhecimento de
varias formas”.

Apresentam pouco ou

P2 — “Nada, nenhum conhecimento nesta area”.

nenhum conhecimento
sobre o assunto.

P7—- “Este tema néao foi contemplado nas formagbes de que participamos”.

Fonte: dados da pesquisa (2021).

gue todos os participantes responderam
0 questionamento, sendo eles ramifica-
dos em trés categorias: exploracdo do
método cientifico; aplicacdo dos concei-
tos cientificos no cotidiano; apresentam
pouco ou nenhum conhecimento sobre o
assunto. No entanto, foi possivel consta-
tar respostas pouco aprofundadas e coe-
rentes, demostrando inseguranca por
parte dos professores em descrever a
proposta educativa do “letramento cienti-
fico”.

Cabe ressaltar que o letramento ci-
entifico integra os objetivos propostos
pela BNCC (BRASIL, 2017) para 0 ensino
de Ciéncias da Natureza, sendo funda-
mental que os professores estejam em
consonancia com o documento, ja que
ele € o norteador da educacgédo basica
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P1 “...] No autismo, devido ao nivel
em que se enquadram, algumas infor-
macdes devem ser mais ou menos
adaptadas, mas em sua maioria é
possivel fazer. De modo geral a cién-
cia é atrativa, é instigante”.

P3 “Resolver problemas do cotidi-

”

anao-.

P4 “E muito importante e por vezes
pouco explorado. Deveria ser uma
disciplina obrigatoria na formacéo do-
cente’.

P5 “Poder, através de conhecimento
do método cientifico, questionar e va-
lorizar os conhecimentos adquiridos”.

P8 “Muito importante. Esta demanda
esta incluida no meu planejamento

como objetivo de ensino e
|

INSTITUTO IVOTI


http://dx.doi.org/10.55602/rlic.v9i2.255

20

O Transtorno de Espectro Autista (TEA) e o ensino de Ciéncias

aprendizagem. O aluno precisa co-
nhecer, reconhecer e relacionar 0s
conceitos cientificos”.

Dessa forma, podemos destacar
gue os professores acima citados reco-
nhecem a importancia do letramento ci-
entifico para a educacdo em ciéncias,
bem como para os alunos com ou sem
autismo, destacando o estudante como
protagonista desse saber. Nesta mesma
perspectiva, Silva (2016, p. 23) afirma:

A necessidade de irmos além das
palavras e sermos capazes de ler a
linguagem escrita na natureza, na
tecnologia e em tudo o que nos cerca,
encontra caminho na
alfabetizacdo/letramento cientificoem
busca de conhecimentos que

facilitem a todos uma leitura mais
abrangente e critica de mundo.

A vista disso, Santos (2007) des-
taca a importancia da construgcao de um
olhar que associe o ensino de ciéncias a
formacéo cientifico-cultural dos estudan-
tes e a formacéo do ser humano mediada
pela discusséo de valores. Sendo assim,
€ possivel inferir que o letramento cienti-
fico € parte essencial do ensino de cién-
cias, alinhada ao processo de cresci-
mento e amadurecimento do aluno como
cidaddo, sendo este capaz de transfor-
mar o mundo em que vive com base no
conhecimento obtido durante a trajetoria
escolar.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar as concepcgdes dos
professores sobre o ensino de Ciéncias
da Natureza na educacdo bésica, com-
prometidos com o processo de incluséao
de alunos autistas, contatou-se a baixa
oferta de formacado continuada, a carén-
cia de professores auxiliares e a escas-
sez de materiais adequados como 0s
principais desafios para a incluséo de alu-
nos com TEA em salas regulares de en-
sino, acarretando dificuldades e insegu-
ranca para a atuacdo dos profissionais

DOI: http://dx.doi.org/10.55602/rlic.v9i2.255

extensso - v

os-graduacao |

em sala de aula.

Em relacdo ao ensino de ciéncias,
observou-se que, apesar de a maioria
dos docentes ndo possuirem formacao
continuada relacionada ao TEA, esses fa-
zem uso de adaptagfes de acordo com o
nivel cognitivo do aluno. Ainda, o uso de
analogias, tecnologias, materiais concre-
tos e ladicos foram considerados as prin-
cipais estratégias de ensino utilizadas
com alunos autistas, sendo eles alfabeti-
zados ou néo.

A respeito das concepc¢bes dos
professores sobre o enfoque do letra-
mento cientifico, examinou-se que os par-
ticipantes conceituam como uma pratica
gue permite ao aluno conhecer e investi-
gar o mundo, oportunizando ao estudante
a aplicacdo do método cientifico e dos
conceitos cientificos no seu cotidiano.
Ainda, verificou-se que é possivel a pro-
mogéao do letramento cientifico como ob-
jetivo de aprendizagem para alunos com
TEA, fazendo-se necesséario adequar os
assuntos conforme as habilidades de
cada aluno, com intuito de possibilitar que
0 estudante faca uso deste conhecimento
para resolver problemas socioambientais.
Dessa forma, podemos notar o letra-
mento cientifico como um viés na inde-
pendéncia do aluno autista, possibilitando
ao estudante ser protagonista da sua vida
através do saber construido na escola.

Ao término desta pesquisa, sur-
gem questionamentos que podem ser
compreendidos como desdobramentos
do estudo: as politicas publicas estéao
oportunizando a oferta de formacéo con-
tinuada sobre o TEA para os professores
atuantes com o publico? Os cursos de for-
macédo continuada com enfoque no TEA
sao adequados e suficientes para o pro-
cesso de inclusdo destes estudantes em
salas regulares de ensino?

Devido a relevancia deste tema e
aos inumeros questionamentos que dele
surgem, é fundamental que a pesquisa
seja estendida visando ao preenchimento

ﬁ
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das lacunas com intuito de promover e
aperfeicoar a educacdao inclusiva no Bra-
sil:
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POR UMA FORMAQAO DE BASE LINGUISTICA PARA O/A FUTURO/A
PEDAGOGO/A: uma discussao necessaria

FOR A LINGUISTIC-BASED TRAINING FOR THE FUTURE PEDAGOGUE: a necessary
discussion

Joseane Matias?
Driele Fernanda Nery Severo?

Resumo: Este artigo, de cunho ensaistico, propde reflexdes a respeito da presenca (ou
nao) da formacéao de base linguistica dentro dos cursos de Pedagogia, compreendendo que
0 egresso desta licenciatura € um profissional habilitado para atuar em turmas de
alfabetizac&o. Para tanto, recorre a uma fundamentacao teérica embasada na concepcao
de linguagem e aprendizagem como frutos de interagdo e mediacdo, assim como propdem
Soares (2016, 2020) e outros estudiosos da area, que costumam olhar para a praxis na
alfabetizac&o. A partir da observacdo de grades curriculares de cursos de Pedagogia das
praticas de professores/as alfabetizadores/as, buscou-se elencar pontos que seriam
imprescindiveis para se (re)pensar os conhecimentos dos/as futuros/as pedagogos/as no
que concerne a alfabetizacdo, ancorados neste texto por trés afirmacoes: (i) € preciso
compreender que o alfabetizador € um profissional que trabalha com a linguagem; (ii) é
preciso distinguir método de concepcéo; (iii) € preciso ampliar as bases linguisticas da
Pedagogia. Tais afirma¢gdes nomeiam as se¢fes nas quais este artigo se divide e também
fundamentam a construcdo de uma lista de conhecimentos para futuros/as
alfabetizadores/as.

Palavras-chave: Formacao de professores. Formacao inicial. Alfabetizacdo. Linguistica.
Pedagogia.

Abstract: This article, of essayistic nature, proposes reflections on the presence (or not) of
language-based training within Pedagogy courses, understanding that the graduate of this
degree is a professional qualified to work in literacy classes. Therefore, it uses a theoretical
foundation based on the conception of language and learning as the result of interaction and
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mediation, as proposed by Soares (2016, 2020) and other researchers in the area, who
usually look at the praxis in literacy. From the observation of the curriculum of Pedagogy
courses of the practices of literacy teachers, we sought to list points that would be essential
to (re)think the knowledge of future pedagogues with regard to literacy, anchored in this text
by three statements: (i) it is necessary to understand that the literacy teacher is a
professional who works with language; (ii) it is necessary to distinguish the method from
conception; (iii) itis necessary to expand the linguistic bases of Pedagogy. Such statements
name the sections into which this article is divided and also support the construction of a list

of knowledge for future literacy teachers.

Keywords: Teacher training. Initial formation. Literacy. Linguistics. Pedagogy.

1 SITUANDO O PROBLEMA PARA
PENSAR EM SOLUCOES

Em tempos de reformulagdo dos
curriculos dos cursos de licenciatura para
atender as atuais politicas publicas que
ttm como mote a organizagdo da
Formacao Docente, sentimo-nos
convidadas a pensar em formas de
contribuir para a qualificacdo de
professores  alfabetizadores. = Nossa
experiéncia na formagédo continuada (e
também nas salas de aula, principalmente
do Ensino Fundamental 1) nos mostra que
muito precisa ser feito para que os
egressos dos cursos de Pedagogia
cheguem as salas de aula com mais
embasamento linguistico, para darem
conta do processo de alfabetizacdo das
criangas que atendem. Sabemos, claro,
que é no chao da escola que o
desenvolvimento profissional docente tem
sequéncia e vai se construindo de forma
continua. Mas vemos a formacgao inicial
como o alicerce dessa construgcdo, uma
vez que € ela que traz a habilitacdo para
exercer a docéncia e, por isso, legitima as
acgodes e decisdes do/a professor/a quando
passa a atuar profissionalmente.

Tomamos como ponto de partida
uma analise bastante ampla das grades
curriculares dos cursos presenciais de
Pedagogia ofertados em trés instituicbes
privadas de ensino superior da regido do
Vale do Sinos, aqui nomeadas como
Instituicdo A, B e C. O propdsito dessa
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andlise era verificar quais e quantas

atividades académicas tratavam
especificamente da formacdo de
professores/as alfabetizadores/as. No

caso das instituicobes A e B, a grade
curricular dispbée de duas disciplinas
homénimas (Alfabetizagédo e Letramento |
e Il), com carga horaria de 60 horas-aula
cada. Ja a instituicdo C apresenta na sua
grade as disciplinas de Alfabetizagao:
Psicogénese da Lingua Escrita e
Alfabetizagdo: Ensino da Lingua Materna,
com carga horaria de 100 horas-aula
cada. Ao olharmos para essas trés
propostas e para a relevancia da
alfabetizacao/letramento = como  fator
decisivo para a continuidade do processo
de escolarizagao (SOARES, 2020), nosso
principal questionamento é: como garantir,
nos cursos de Pedagogia, uma base
adequada para a formacéao de professores
alfabetizadores? Na esteira dessa grande
questao, surge outra que tende a se
repetir, também, quando adentramos no
campo da pesquisa, da extensdo e da
formacao continuada em servigo: a quem
compete o aprofundamento dos estudos
sobre alfabetizacdo e letramento? Na
tentativa, ndo de responder a essas
questdbes, mas de contribuir com a
abertura de um espacgo de discussao
sobre elas dentro das instituicbes de
ensino superior, este artigo traz reflexdes
sustentadas em afirmagdes que temos
construido ao longo de nosso trabalho
enquanto formadoras atuantes em uma
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rede publica de ensino, que volta seu olhar
mais intensamente para os processos de
alfabetizacao e letramento:

e E preciso compreender que o
alfabetizador € um profissional que
trabalha com a linguagem.

e E preciso distinguir método de
concepgao.

e E preciso ampliar as bases
linguisticas da Pedagogia
Organizamos nosso texto em

secoes que levam como titulos essas
afirmacgdes. Salientamos, ainda, que em
tempos complexos em que politicas
publicas em nivel nacional propdéem a
adocdo de métodos que desconsideram
justamente as bases linguisticas da
alfabetizacao, especialmente aquelas que
primam pelo desenvolvimento da
linguagem como interagdo social, a
discussao aqui trazida € uma forma de
resisténcia, do mesmo modo que uma
proposta de reformulagéo curricular como
a que trazemos aqui tende a formar
pedagogos mais conscientes de seu papel
enquanto profissionais que trabalham com
a linguagem.

2 E PRECISO COMPREENDER QUE O/A
PROFESSOR/A ALFABETIZADOR/A E
UM PROFISSIONAL QUE TRABALHA
COM A LINGUAGEM

Parece Obvio, mas nem sempre é.
Por isso, reafirmamos o que traz o titulo
desta secdao: professor alfabetizador € um
profissional que trabalha com a
linguagem. N&o so no sentido de fazer uso
da linguagem enquanto capacidade para
trabalhar e interagir com os estudantes,
mas também (e principalmente) no de
mediar a aprendizagem inicial da lingua
escrita. Dessa forma, € necessario
pensarmos que concepc¢ao de linguagem
embasa a pratica desse profissional.

De acordo com os estudos tedricos
de Bakhtin/Volochinov, a lingua s6 existe
em funcdo do uso que os interlocutores
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fazem dela em situacGes auténticas de
comunicacdo. Todas as esferas da
atividade humana estéo ligadas, portanto,
ao uso da linguagem. E a partir dela que
concretizamos nossos enunciados, orais
ou escritos, refletindo as condicbes
especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas, por meio do contetdo

tematico, do estlo e da forma
composicional.

Geraldi (1984) apontou trés
possibilidades de entendermos a
linguagem: como expressao do
pensamento (base em estudos

tradicionais, préaticas de ensino voltadas a
teoria gramatical, a nocdo de certo e
errado), como instrumento  de
comunicagéao (linguagem entendida como
um sistema baseado em cédigos que se
combinam por meio de regras) e como
forma de interacdo. Nesse caso, partimos
do fato de que usamos a linguagem, seja
verbal ou ndo verbal, oral ou escrita, para
interagirmos com o outro em um dado
contexto social, em determinado momento
socio-historico, com a finalidade de
constituirmos rela¢des sociais. Encontra-
se aqui o fundamento de uma concepcao
socio-interacionista de linguagem.
Entender a linguagem como interacéo
significa vé-la como um processo, uma co-
construcdo de sentidos através de

enunciados, ndao como um produto
acabado e imutavel, pronto para ser
classificado.

E importante dizer aqui que € na
concepcao de linguagem como interagao
que se fundamentam as propostas de
ensino de lingua portuguesa de acordo
com os documentos oficiais que norteiam
e prescrevem o trabalho docente. Para
além de "obedecer" as normativas
vigentes, assumir essa concepcao na sala
de aula é assumir também que nao se
aprende a ler e escrever na escola
somente para ler e escrever na escola.
Dessa forma, vale lembrar algumas
questdes que nos levam a uma severa
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crica a escolha de determinados
métodos que reduzem o ensino da lingua
ao ensino de suas unidades de forma
fragmentada e descontextualizada. S&o
elas:

e N&o aprendemos
memorizando.

e Codificar e decodificar reduz a
alfabetizacdo a ideia de treino e
memorizagao.

e O agir pela linguagem se
materializa em textos, que circulam
nos mais diversos campos de
atuagao que fazem parte de nosso
cotidiano dentro e fora da sala de
aula. Por isso, o texto é elemento
central na aula de lingua. Inclusive
na alfabetizacéo.

A tarefa do/a  professor/a
alfabetizador/a, portanto, € muito mais do
gue simplesmente de ajudar o estudante a
decodificar: é preciso proporcionar que ele
se aproprie de um sistema notacional
(MORAIS, 2012). E fundamental entender
que trabalhar com a linguagem como
interacao é oportunizar que a crianca seja
alfabetizada e, a0 mesmo tempo, participe
de praticas sociais letradas, porque
alfabetizacéo e letramento sdo processos
que, embora distintos, séo indissociaveis.

A aprendizagem inicial da lingua
escrita compreende trés camadas que
precisam se colocar, na sala de aula, de
forma superposta em todas as propostas
levadas aos estudantes. A primeira delas,
mais ampla, trata dos contextos culturais
e sociais do uso da escrita. A segunda
abrange os usos da escrita a partir da
leitura e da producéo de textos. A terceira,
mais especifica, corresponde a
sistematizacdo, ou a aprendizagem do
sistema de escrita alfabética.

Essas camadas, ou dimensdes,
como ja dissemos, precisam estar
presentes na pratica do professor
alfabetizador que se assume como
profissional que trabalha com a
linguagem. Para adentrarmos ainda mais

repetindo e
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na questdao da aprendizagem inicial da
escrita, quando tratamos de linguagem
como interacdo, é importante fazermos a
distincdo entre o que entendemos por
método e por concepcdo. A secao
seguinte se propbe a fomentar essa
discussao.

3E PRECISO DISTINGUIR METODO DE
CONCEPCAO

Tem sido muito comum a busca por
um método que alfabetize todos os
estudantes. No entanto, convém
pensarmos 0 que estamos entendendo
por método e, 0 que € mais importante, em
que concepcdbes (de pessoa, de
educacdo, de aprendizagem, de
linguagem) nosso trabalho e compromisso
docente se ancoram. Nesta secéo,
procuramos discutir de que maneira
método e concepcao se distinguem e ao
mesmo  tempo se entrecruzam,
concordando com a maxima freireana que
diz que é preciso “diminuir a distancia
entre o que se diz e o que se faz”.

A palavra método é proveniente do
termo grego methodos, que significa
‘caminho” ou “via”. Refere-se ao meio
utilizado para chegar a um fim. Quando
falamos em alfabetizacdo, podemos
considerar que ha dois tipos de métodos
classicos: os sintéticos e os analiticos.

Os métodos sintéticos baseiam-se
no pressuposto de que, para compreender
0 sistema de escrita, é necessério ter
como ponto de partida as unidades
menores da lingua (som, fonema, letra,
silaba...), de modo a levar o alfabetizando
a estabelecer a relacéo entre a fala e sua
representacdo escrita, em um movimento
voltado para a decodificacdo. Os métodos
analiticos, ao contrario, propdéem uma
ruptura com o principio da decodificagéo,
tomando como ponto de partida as
unidades maiores (palavras,
sentengas...), de modo a levar o
alfabetizando a percepcédo de que ler e
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escrever sao praticas sociais, presentes
no seu cotidiano. Consolidadas essas
percepcoes, esse ‘reconhecimento
global” (FRADE, 2014) da escrita, parte-
se, entdo, para o processo de analise das
unidades menores.

Ja o termo concepcéo, originario da
palavra latina conceptio ou conceptionis,
apresenta mais de um significado,
relacionando-se ao ato de conceber, gerar
ou ser gerado/a e ao ato de compreender
(que é o que enfocaremos aqui).
Tomemos como base, ndo por acaso, a
concepcao de aprendizagem. O modo
como o/a professor/a alfabetizador/a
compreende a aprendizagem esta
subjacente as suas acdes relacionadas ao
trabalho com alfabetizacdo. Quando, por
exemplo, o/a professor/a centra-se nas
guestdes relacionadas a como ensinar a
escrever, que método usar, quando
alfabetizar, ele esta centrando em si a
concepcao de aprendizagem, deixando de
pressupor quem mais esta envolvido/a
neste fazer. Em contrapartida, quando o/a
professor/a foca sua atencdo em questdes

relacionadas a quem aprende, como
aprende e quando aprende, sua
concepcdo de aprendizagem esti

centrada na crianca.

As concepcbes nas quais nos
embasamos enquanto professores/as
sustentam nossas decisfes relacionadas
a métodos, a organizacao de um espaco
alfabetizador, a definicdo dos objetivos de
ensino, a selecao e producao de recursos
e materiais, aos procedimentos didaticos
e as formas de avaliar a aprendizagem.
Optar pela concepcao de aprendizagem
centrada na crianca é um ponto de virada
para que o/a professor/a lance ndo de um
método, mas de um conjunto de acbes
voltadas a fomentar, oportunizar e
acompanhar todo esse processo. Nesse
caso, 0 ensino se faz a partir da
compreensdo da aprendizagem da
crianga, néo limitando o/a alfabetizador/a
a escolha de um ou de outro método.
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Concordamos, assim, com Kleiman (2005,
p. 10-11):

E importante lembrar que, qualquer
gue seja o método de ensino da
lingua escrita, ele é eficiente na
medida em que se constitui na
ferramenta adequada que permite ao
aprendiz adquirir o conhecimento
necessario para agir em uma situacéo
especifica. Por exemplo, uma crianca
gue ja usa a Internet para enviar e-
mails ndo vai se beneficiar muito com
atividades em que o professor ou um
colega dite coisas para ela escrever,
pois ja esta acostumada a escrever o
gue pensa e deseja. Para esse aluno
seriam  mais interessantes as
atividades em que ele proprio tivesse
gue criar seu texto. Ao mesmo tempo,
€ preciso compreender que aprender
a ler e a escrever ndo é um processo
natural e que, portanto, precisa ser
objeto de ensino.

Como também propBe Soares
(2016), é importante que nao se eleja um
ou outro método, mas sim se pense em
um conjunto de conhecimentos ancorados
nas facetas linguistica, interativa e
sociocultural, de modo a alfabetizar com
método. E é exatamente no
entrelacamento dessas trés facetas que
reside a questdo da concepcao. Para que
se construa esse conjunto de
conhecimentos e com ele se atue para
alfabetizar, o primeiro entendimento que
se deve ter, portanto, € que ndo pode

haver métodos desvinculados de
concepcoes, sobretudo aquelas
relacionadas a compreensdao do/a

professora sobre o que é aprendizagem,
linguagem e ensino. Sabemos, pela nossa
experiéncia e por evidéncias cientificas
como as trazidas por Tardif (2009) e
Soares (2020), que é na materializacéo do
trabalho com alfabetizacdo que o/a
professor/a se constitui como
alfabetizador/a. Mas enfatizamos, aqui,
gue a formacao inicial precisa oportunizar
os/fas futuros/as pedagogos/as que
alfabetizacéo, embora nao tenha receita,
requer alargamento de concepcgles e,
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consequentemente, estudo constante.
Dessa forma, concordamos também com
Frade (2014), que aponta que

Embora véarios métodos estejam
definidos, em seus pressupostos, de
uma forma abstrata e idealizada,
como principios de organizacdo, os
professores ndo se apropriam da
mesma maneira das prescricdes
existentes em determinado método
ou metodologia. Usam intuic8es,
competéncias e  conhecimentos
advindos de suas praticas bem-
sucedidas.

Aqui cabe ressaltar que também é
preciso desconstruir a separacado entre
teoria e prética, tdo disseminada no senso
comum. Da mesma forma, precisamos

superar a compreensao de que
alfabetizacéo e letramentos se
distanciam. Quando fazemos essa

oposicdo, recaimos para a discussao
sobre os métodos antes da concepcéo. Se

compreendermos 0 conceito  de
letramento como o oposto de
alfabetizacdo, estamos estabelecendo
uma relagcéo de equivaléncia aos métodos
globais; assim como se o0 termo
letramento for interpretado

morfologicamente, ou seja, com base nos
morfemas, ou formas minimas
significativas que formam a palavra (no
caso, ‘letra” e “mento”), podemos
equivalé-los a métodos sintéticos, que se
baseiam, por exemplo, no ensino da “letra”
primeiro (... e a silaba depois?!).

Na realidade, o letramento pode ser
entendido como um processo que se
refere a participacdo dos individuos em
praticas sociais que envolvem a cultura
escrita, ou, como define Matias (2020, p.
147),

[...] um fendmeno social (STREET,
2017) essencial em todas as
atividades que as pessoas
desempenham nos diferentes grupos
gue participam. Nesse sentido,
envolve ndo s6 a decodificacdo, mas
a compreensao dos sentidos, ja que
as formas como as pessoas usam a
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leitura e a escrita dependem dos
contextos socioculturais em que
essas ac¢les estdo inseridas. Embora
a escola seja uma importante agéncia
de letramento, vale lembrar que as
pessoas fazem uso da leitura e da
escrita  para  participarem  de
diferentes praticas sociais em seu
cotidiano, ao longo de toda sua vida,
nos mais diversos lugares e
situacbes. O letramento, portanto,
ndo deve ser visto como um método,
nem como uma habilidade, mas sim
COmMO um processo constante que,
diferente da alfabetizacdo, néo
apresenta um momento de
consolidacao, visto que sao infinitas
as praticas letradas com que as
pessoas se envolvem.

O conceito aqui trazido evidencia
que ler e escrever ndo sao apenas
processos mecanicos, porque envolvem
justamente os diferentes usos da leitura e
da escrita no cotidiano das pessoas.
Quando nos reportamos para a escola,
com base na concepcao de linguagem

como interacdo e na concepcdo de
aprendizagem centrada na criancga,
estamos aderindo ao conceito de

“alfaletrar”, proposto por Soares (2020, p.

290), que consiste no trabalho de

“alfabetizar letrando”, o que implica
[..] compreender como a crianca
aprende a lingua escrita, o sistema
alfabético e seus usos, e com base
nessa compreensdo, estimular e
acompanhar a aprendizagem com
motivacdo, propostas, intervencdes,
sugestdes, orientacbes, 0 que supde
um olhar reflexivo e propositivo sobre
o desenvolvimento e a aprendizagem
da crianca.

Se na secdo anterior tratamos da
concepcao de linguagem como interagao,
aqui procuramos elucidar alguns pontos
que diferenciam e ao mesmo tempo
relacionam método e concepcao.
Entendemos, assim, concordando com os
autores que aqui trouxemos, que a opgao
por um conjunto de procedimentos (termo
que preferimos em relacdo ao método)
estd  diretamente relacionada as
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concepcgdes com as quais nos alinhamos
enquanto professores/as. Por isso,
defendemos também que fomentar essa
discusséao na formacao inicial do professor
alfabetizador é fundamental para que
tenhamos, nas escolas, profissionais que
consigam estabelecer essas relacdes. A
secdo seguinte aprofunda o que Soares
(2016) propde enquanto faceta linguistica
da alfabetizacdo, de modo a apontar quais
conhecimentos de base linguistica séo
imprescindiveis para um/a professor/a
alfabetizador/a.

4 E PRECISO AMPLIAR AS BASES
LINGUISTICAS NA PEDAGOGIA

Esta se¢do, como jA anunciamos,
pretende elucidar que conhecimentos
linguisticos s&@o necessarios para o/a
professor/a alfabetizador/a, geralmente
licenciado/a em Pedagogia, considerando
sua atuacdo enquanto profissional da
linguagem, além da sobreposicdo das
concepcdes sobre os métodos, quando se
trata do ensino e da aprendizagem do
sistema de escrita. Para tanto, optamos
por trazer, em linhas gerais, o0 que
entendemos por Linguistica enquanto
ciéncia, que areas a compdem e de que
maneira o conhecimento sobre cada uma
delas contribui para a constituicdo do/a
profissional alfabetizador/a.

A linguistica é a ciéncia da
linguagem, entendida aqui como
capacidade tipicamente humana de
interagir entre si por meio de sistemas
complexos de signos  simbdlicos
convencionados por determinada
comunidade. Dessa forma, a linguistica
vem a ser uma vasta area que se
preocupa em estudar a linguagem em
suas mais diversas dimensoes,
relacionadas a outras ciéncias, tais como
a Sociologia, a Antropologia, a Filosofia e
a Psicologia. No escopo da Linguistica, o
estudo da linguagem se divide em
diferentes campos, entre o0s quais
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destacamos (i) a fonética e a fonologia,
gue estudam e investigam os sons de uma
lingua; (i) a morfologia, que trata da
estrutura interna, a formacdo e a
classificacdo das palavras; (iii) a sintaxe,
que aborda a organizagao/disposicao das
palavras que formam um enunciado; (iv) a
semantica, que se ocupa do sentido de
palavras e enunciados; (v) a pragmatica,
gue estuda o uso concreto da linguagem
em diferentes contextos.

Muito comuns para quem faz
Letras, os conhecimentos que se referem
a faceta linguistica deveriam servir,
também, aos/as futuros/as pedagogos/as,
da mesma maneira que os relacionados
as demais facetas muito bem serviriam
aos/as egressos/as do curso de Letras,
uma vez que a eles/as a continuidade do
processo de letramento apdés a
consolidacdo da alfabetizacdo (embora
saibamos que tém chegado estudantes no
ensino Fundamental 2 sem estarem
alfabetizados/as de fato).

Magda Soares, em entrevista
concedida para as autoras deste artigo,
destaca a necessidade de ampliar os

conhecimentos linguisticos dos/as
alfabetizadores/as:
“‘Seria  fundamental tdpicos de

linguistica na formagdo, ndo sé do
alfabetizador, mas dos professores
das séries iniciais e da educacédo
infantil. Para a alfabetizacdo, uma
reflexdo sobre as relagbes entre
oralidade e escrita é fundamental,
porque ao alfabetizarmos, o nosso
trabalho central é levar a crianca a
relacionar oralidade e escrita, fazer
ver como a escrita registra o oral,
torna visivel a oralidade. Por outro
lado, linguistica textual € que orienta
o professor a fazer uma boa andlise
de texto, a interpretar um texto e
identificar principios de paragrafacao,
de referenciacdo, de elementos de
coesdo, coeréncia para construir um
texto. Alfabetizadoras ndo aprendem
isso, e assim nao ensinam isso para
as criangas.”

De fato, ao olharmos para as
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grades curriculares dos cursos de
Pedagogia, sentimos falta de atividades
académicas focadas em conhecimentos
linguisticos especificos para a
alfabetizac&o. Talvez seja por falta desse
movimento que 0s métodos sintéticos,
como o fénico, ou o fonovisuoarticulatério®

ainda estejam na escola,
independentemente  dos  resultados
alarmantes que, a longo prazo,
demonstram que o0 processo de

alfabetizagdo consolidado ndo da conta
de unidades mais complexas (e mais
socialmente necessarias) da lingua
escrita.

O/a professor/a alfabetizador/a,
portanto, precisa conhecer, pelo menos
basicamente, todas as dimensbes da
Linguistica, entendendo que todas elas
SA40 necessarias para que a crianca
consolide com sucesso a alfabetizagéo.
Na “vida real”, interagimos por meio de
textos, indexados em praticas sociais, que
séo, dessa forma, dotados de sentidos
construidos socialmente. Deles fazem
parte as unidades menores (fonemas,
silabas, palavras, frases), devidamente
organizadas para que esses sentidos
sejam compreendidos pelos interlocutores
nesse processo de interacdo. Alfabetizar &
considerar essa ideia de conjunto, que é 0
texto.

Além desses conhecimentos serem
necessarios para ensinar, eles também
Sado necessarios para avaliar, quando
compreendemos a avaliagdo enquanto
acdo diagnédstica e processual. Os
conhecimentos advindos dos estudos
linguisticos auxiliam na compreenséao do
nivel em que a crianga se encontra no que
se refere a escrita, assim como
contribuem para que o/a professor/a
alfabetizador/a seja capaz de selecionar a
estratégia mais adequada para que ela
avance em  seu  processo de
aprendizagem, isto €, realizar a

3Aqui nos referimos ao Método das Boquinhas®
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transposicao didatica adequada para seu
objetivo de ensino. Sobre essa questéo,
Morais (2006, p. 5) traz uma critica quanto
ao uso da teoria da psicogénese da
escrita, apontando a necessidade de se
compreender que € preciso criar
propostas para que a crianga evolua nas
suas hipoteses por meio da mediacao
do/a professor/a:
Ante as primeiras divulgacdes das
etapas ou niveis de hip6tese
demonstrados pela teoria da
psicogénese da escrita, passamos a
viver dilemas como: “tudo bem, sei
que véarios de meus alunos estédo
silabicos ou pré-silabicos e que néo
compreendem, ainda, como as letras
representam os sons. O que fago?”
Na realidade, durante mais de uma
década, o que predominou na
formag&o inicial e continuada dos
professores foi o acesso dos
docentes a descricdo do percurso
evolutivo vivido pelo aprendiz, ao
aprender o sistema alfabético e néo
uma discussdo sobre formas de
didatizar aquela informacao.

Para além de conhecer como a
crianca adquire a linguagem (tanto a
modalidade oral quanto a escrita), o/a
professor/a alfabetizador/a precisa lancar
méao do conhecimento de todas as
dimensbes da linguistica. E dessa
maneira que ele se torna capaz de
planejar, desenvolver e mediar situacdes
de ensino e aprendizagem em que as
criangas também possam ser convidadas
a refletir sobre a linguagem e a
sistematizar esses conhecimentos, pois &
na reflexdo sobre o objeto lingua que as
criancas se alfabetizam de forma eficiente.
Mas aqui estamos tratando de uma
reflexdo ampla, ancorada sobretudo nas
praticas sociais que envolvem a cultura
escrita. Ha muitos métodos que se
fundamentam no treinamento e na
memorizacdo, mas sem oportunizar que
as criangas percebam a lingua em uso.
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E importante alertarmos que, aqui,
nao estamos dizendo que a memorizacao
nao seja importante, ou advogando contra
este ou aquele método, mas estamos
discutindo, ao abordarmos a questao do
treino e da memorizacdo, a necessidade
da intencionalidade das propostas
realizadas com as criancas e defendendo
a importancia de refletir e analisar a lingua
oral e escrita, pois é desta forma que as
criangcas se apropriam do sistema de
escrita  alfabética e  desenvolvem
habilidades metalinguisticas necessarias
para se comunicar através da escrita e
enriquecer sua linguagem oral. Na
imagem seguinte, procuramos organizar
esse conjunto de conhecimentos a serem
explorados com as criangcas em fase de
alfabetizagcdo por meio de propostas
desenvolvidas levando em consideracéo a
intencionalidade  pedagbgica e a
interligacdo as facetas interativa e
sociocultural.

objeto de reflexdo e analise. Dela fazem
parte a consciéncia pragmatica, a
consciéncia metatextual, a consciéncia
sintatica, a consciéncia morfolégica e a
consciéncia fonolégica, que se desdobra
em lexical, silabica, de rima e aliteracdo e
fonémica (grafofonémica e
fonografémica). Propostas que
oportunizem o desenvolvimento desse
conjunto de conhecimentos relacionados
a lingua em funcionamento precisam ser

planejadas pelo/a professor/a
alfabetizador/a  que, dotado/a de
capacidades, motivos e intencdes

(BRONCKART, 2008), lanca mé&o da
faceta linguistica para alcancar as
criancas a oportunidade de consolidar o
processo de alfabetizag&o conforme suas
necessidades de aprendizagem. Além
disso, como diz Oliveira (2005),

Na alfabetizacdo, o conhecimento

linguistico é constantemente
(re)construido quer seja porque vai

Figura 1 - dimensdes da competéncia metalinguistica

CONSCIENCIA
FONOLOGICA

CONSCIENCIA
MORFOLOGICA

CONSCIENCIA
SINTATICA

CONSCIENCIA
PRAGMATICA

CONSCIENCIA
METATEXTUAL

e
AN

CONSCIENCIA
SILABICA

CONSCIENCIA DE

RIMAS E ALITERACOES GRAFOFONEMICA

CONSCIENCIA

FONEMICA L
N FONOGRAFEMICA

LEXICAL

Fonte: elaborado pelas autoras.

Quando falamos de consciéncia
metalinguistica, estamos nos referindo as
praticas que visam a tornar a lingua um
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maior explicitagdo. Assim, torna-se
fundamental ao professor saber
refletir sobre a lingua e seu
funcionamento para que possa
compreender as hipo6teses dos
aprendizes (grifo nosso).

Conhecimentos linguisticos para
o/a professor/a alfabetizador/a, enfim, séo
basilares para que ele/a compreenda
como a crianga aprende e, ainda, consiga
realizar seu planejamento focado no
avanco dessas aprendizagens, de modo a
selecionar propostas, ou um conjunto de
procedimentos, e ndo métodos. Para
Soares (2020), a questdo estd em quem
aprende (a crianca), o0 que aprende
(escrita alfabética e seus usos,
entendendo o principio alfabético como
arbitrario) e quando aprende (ao longo do
desenvolvimento linguistico e cognitivo).
Articular todas essas questdes requer um
conjunto de conhecimentos que precisam
ser abordados na formacao inicial dos/as
alfabetizadores/as. Por isso, na secao
seguinte, elaboramos uma lista que
propde 0 que comporia esse conjunto.

5 POR UM CONJUNTO DE CONHECI-
MENTOS VOLTADOS PARA A ALFA-
BETIZACAO NO CURSO DE PEDAGO-
GIA

Como temos proposto desde o ini-
cio do artigo, aqui focalizamos na forma-
cao inicial. No entanto, precisamos assu-
mir que, enquanto professores/as, esta-
mos diante de uma profissdo que nunca
pode parar de aprender. O desenvolvi-
mento profissional, portanto, € um pro-
cesso que se estende ao longo de toda
carreira docente, de modo que a forma-
cdo na e para a docéncia é continua.
Quando falamos em desenvolvimento
profissional, no entanto, ndo nos limita-
mos a participacao dos/as professores/as
em cursos em nivel de pds-graduacgéo
(lato ou stricto sensu) ou de extensao.
Ol/a professor/a aprende muito com seus
pares, com seu coordenador pedagoégico
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e com seu proprio fazer. Mas isso sé
acontece quando ele é desafiado a ser
autor do seu material, do seu planeja-
mento, dos recursos didaticos e do seu
proprio agir. Tudo isso precisa ser cons-
truido a partir de bases sélidas que priori-
zam a concepcao acima do meétodo, a
mediacdo acima da proposicao de ativi-
dades soltas, a interacdo acima da pura
decodificacdo. Diante do exposto, con-
cordamos com Morais (2012, p. 12), ao
afirmar que

Entendemos, todavia, que esse
conjunto de principios, ndo deve ser
tratado a margem de consideracbes
mais gerais sobre a
profissionalizacdo do docente, de
suas condicdes materiais e
simbdlicas de trabalho e da
implementacdo de politicas que
favorecam, precocemente, 0 sucesso
escolar das criangcas oriundas de

meios populares. @) proprio
significado  da  discussdo de
metodologias de alfabetizacao

precisa estar subordinado a esses
temas mais amplos, que sao fatores
de democratiza¢do da escola.

Para finalizarmos, pensando nas
afirmacgdes que trouxemos ao longo deste
artigo, aqui propomos uma lista de conhe-
cimentos (ou habilidades a serem desen-
volvidas) dos quais ndo podemos abrir
mao em um curso de Licenciatura que
forma professores/as alfabetizadores/as,
partindo da premissa de que, para a
aprendizagem inicial da lingua escrita, €
necessario que o professor tenha conhe-
cimentos linguisticos, uma vez que o tra-
balho de alfabetizacdo se volta principal-
mente para a fixacdo da fala em repre-
sentacdes graficas, “transformando a lin-
gua sonora - do falar e do ouvir - em lin-
gua visivel - do escrever e do ler’ (SOA-
RES, 2016, p. 38). A lista que propomos,
embasada em nosso conhecimento em-
pirico enquanto formadoras e em pesqui-
sas as quais tivemos acesso, seria com-
posta da seguinte forma:
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e Planejamento
intencionalidade e
alfabetizacao

e Ambiente alfabetizador

e Conceitos basicos de alfabetizacao
e letramento

e Conjunto de procedimentos para

com
rotina de

alfabetizar

e Apropriacédo do Sistema de Escrita
alfabética

e Cultura Escrita na Educacao
Infantil

e Praticas de Oralidade (prosddia,
expressao facial, gestos...)
e Consciéncia Metalinguistica
e Estudos e pesquisas em
alfabetizacdo  (conforme, por
exemplo, Ferreiro e Teberoski,
Linnea Ehri, Esther Grossi)
e Avaliacao na alfabetizacao (Avaliar
para qué?)
e Como se aprende a ler? (rota
fonoldgica e rota lexical)
e Capacidades e estratégias de
leitura
A lista é grande e complexa. Cabe,
assim, perguntar: ha espac¢o para tanto
nos curriculos de Pedagogia que estdo
em processo de reformulagdo? Pensa-
mos que, caso ndo haja, convém assu-
mirmos de uma vez por todas que ser pe-
dagogo ndo é o mesmo que ser alfabeti-
zador. Legitimar esse papel sem que o
profissional tenha condi¢bes de desem-
penha-lo é desrespeitoso e arriscado.
Todos esses conhecimentos de
base linguistica, obviamente, ndo impac-
tam sozinhos na pratica do/a alfabetiza-
dor/a. Conhecimentos didéaticos e conhe-
cimentos sobre as criangcas e seu con-
texto, nesse sentido, também estdo em
jogo, compondo um trabalho artesanal
(PICOLLI; CAMINI, 2012), que habi-
lita/impulsiona o professor a realizar a
transposicao didatica dos conhecimentos
linguisticos que sao importantes para que
a crianca consolide a alfabetizac&o, por
meio de propostas estruturadas,
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pensadas e planejadas com intencionali-
dade evidente. A0 mesmo tempo, esse
trabalho permite que esse/a professor/a
utilize de forma articulada esses conheci-
mentos para perceber se e como as cri-
ancas aprendem e assim realizar as me-
diacOes necessarias para que elas avan-
cem.

Acreditamos que o ideal seria que
as instituicbes de ensino superior que
ofertam cursos de Pedagogia, além de
toda a grade curricular que disponibiliza
uma série de saberes necessarios para
os futuros professores alfabetizadores,
repensem a necessidade de incluir os co-
nhecimentos de base linguistica para en-
riquecer o repertério desses profissionais.
Na nossa defesa de que é preciso tratar
a alfabetizagdo como uma importante
area de conhecimento, cabe-nos deixar
algumas questdes a serem consideradas:
que conhecimentos linguisticos tém sido
abordados nos cursos de pedagogia?
Com que proposito? De que maneira eles
sdo mobilizados no que se refere a alfa-
betizacdo? Tais respostas orientam, na
nossa percepcdo de professoras que
atuam na formacéo continuada de nossos
pares, para a construgdo de um curriculo
gue contribuisse de forma mais efetiva
para que alfabetizadores/as cheguem ao
chéo da escola com mais embasamento
para o seu trabalho.
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Resumo: Neste artigo, visa-se a compreender o processo de formacao de professores e a
atuacdo pedagodgica na Educacédo Infantil, ao se observarem e analisarem os modos com
gue o conhecimento € contextualizado nas praticas docentes. Os desafios permitem a
aprendizagem continua e a constituicao profissional dos professores. O estudo centra-se
na realidade de uma escola de Educacao Infantil do municipio de Bento Gongalves/RS e
sustenta-se, metodologicamente, no Estudo de Caso e na analise documental, apoiado em
autores que referendam a formagé&o de professores, a atuacéo na Educacéo Infantil e suas
relacbes com saberes e praticas pedagogicas. Na empiria, identificou-se que as professoras
investigadas tém formacdo na area da Educacdo Infantil e buscam aperfeicoamento
constante, mas ainda demonstram dificuldade em considerar os conhecimentos/saberes
prévios das criancas em seus planejamentos.

Palavras-chave: Formacao de professores. Educacéao infantil. Saberes docentes.

Abstract: This article aims at understanding the teachers™ training process and the
pedagogical performance within Early Childhood Education from the observation and
analysis of the ways how knowledge is contextualized in these teaching practices. It is
considered that the possibilities and challenges of the teachers™ performance allow the
learning continuity and the professional constitution. The study focuses on the reality of a
school of Early Childhood Education from the city of Bento Gongalves in the state of Rio
Grande do Sul. The methodological aspects are underpinned by Case Study and
documental analysis. The research is supported by authors who endorse teachers’ training,
performance in Early Child Education, and their relations with the expertise and the
pedagogical practices. Over the empirical study, it was possible to identify that the
investigated teachers have training in the education field, they are qualified to work in Early
Childhood Education, and they search for constant development. Yet, they demonstrate
difficulty to consider the previous children’s knowledge and expertise in their planning.
Keywords: Teachers’ training. Early childhood education. Teaching expertise.
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Formacéao docente e Educacéo Infantil

1 INTRODUGAO

Neste artigo, resultado de uma
Dissertacdo de Mestrado, apresentamos um
estudo realizado no ambito da Educacédo
Infantil, com enfoque na abordagem pratica
dos professores em relacdo aos saberes
prévios das criancas nha perspectiva de

proporcionar novas experiéncias e
aprendizagens.

Entende-se que o0s saberes
docentes somam-se a outros

desenvolvidos pelo professor na sua
pratica, a partir da qual ele constréi a
experiéncia, vinculado ao seu proprio
modo de trabalhar e acolher os
conhecimentos prévios. Os saberes do
professor, proporcionados pela
experiéncia na acao educativa, auxiliam a
pratica pedagdgica, em um ciclo evolutivo
de saberes novos, entrelacados com os
saberes assimilados - e, nessa
constancia, propiciam a formac¢do de um
profissional comprometido com a
aprendizagem.

Assim, o profissional de educacédo
atribuiu um novo significado a formacéo
diante de situacOes praticas da docéncia.
E com esse olhar que investimos em
estudo e pesquisa que contemplem a
tematica da formacdo de professores e
atuacdo pedagodgica, com énfase na
Educacéo Infantil.

A metodologia utilizada para a
realizagcdo deste estudo foi a pesquisa
documental e um estudo de caso, o qual
envolveu professoras do jardim A de uma
escola municipal de Educagao Infantil na
cidade de Bento Gongalves. Neste
estudo, também foi realizada uma
investigacdo sobre o modo com que as
professoras contextualizam os saberes
dos alunos na pratica docente.
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2 ASPECTOS DA FORMACAO DE
PROFESSORES

A formagdo do profissional
professor tem sido marcada por diversas
tentativas de mudanca. Isso demonstra a
necessidade permanente de reflexdo, em
um movimento de repensar
constantemente a propria profissdo. A
esse respeito, Novoa (1995, p. 55, grifo do
autor) afirma que

nado se deve pretender que a
formacao inicial ofereca ‘produtos
acabados’, encarando-a antes como
a primeira fase de um longo e

diferenciado processo de
desenvolvimento profissional.

Por isso, a pesquisa e a reflexao
sobre a pratica docente e seus respectivos
resultados sao importantes para o
aprimoramento profissional. De acordo
com Gauthier et al. (1998, p. 17),

0 ensino é um oficio universal. E esse
oficio ndo somente possui uma longa
histéria, pois suas origens remontam
a Grécia Antiga, mas tem um papel
fundamental em nossas sociedades
contemporaneas.

Os registros histéricos mencionam
pessoas com habilidades e conhecimento
para ensinar, porém eram poucos, € 0
conhecimento que abrangia tratados
filosoficos, geograficos, retoricos e outros
era compartiihado somente com as
camadas mais nobres da sociedade e, em
especial, com o género masculino.

Conforme Veiga e Cunha (1999), o
oficio de ensinar, como o conhecemos
hoje, teve origem no trabalho de ensino
desenvolvido pela Igreja, que objetivava a
aprendizagem da leitura e da escrita para
divulgar os seus textos religiosos, e as
aulas eram ministradas pelo clero. Mas,
no inicio do capitalismo, em virtude do
avanco da wurbanizacdo, houve a
necessidade de uma entidade
especializada em educar e em ampliar a
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oferta profissional. Assim, “decorreu um
processo de flexibilizacdo e abertura, com
a chamada de leigos para colaborar na
tarefa de ensinar” (VEIGA; CUNHA, 1999,
p. 83).

Nas palavras de Arroyo (2000), a
profissao de professor é fundamental para
a sociedade, e sua importancia ndo se
prende somente as ideias de propagar
conhecimentos e saberes tedricos de
disciplinas e areas determinadas. Nessa
perspectiva, diz Arroyo (2000), o professor
nao pode ser apenas um simples
“transmissor” de conhecimentos. Ele deve
ser o meio, o intermediador entre o saber
e aquele que busca por ele, pois os alunos
falam, perguntam, tém necessidades,
davidas e buscam mais do que um
transmissor de conteudo. Em muitos
casos, esses estudantes exigem além do
gue o professor possa ter imaginado e/ou
vivenciado em sua formacao.

Conforme Nornberg (2008) e
Sousa (2015), o futuro professor recebe
instrucdes pelas experiéncias de seus
mestres, mas depende somente dele a
atitude frente ao aluno real, porque é na
experiéncia pratica que ele vai
constituindo uma sensibilidade para
desenvolver seu trabalho. E Nornberg
(2008, p. 126) complementa:

as experiéncias vivenciadas pela
professora em sua escola basica
configuram-se como seu nicho de
formacédo, de onde tudo parte e de
onde tudo retorna, num eterno ir e vir,
mediado por espacos/tempos
diferenciados, bem como por intensas
re-significagdes [...].

Assim, quando um professor
assume a funcdo sem ter formacéo nos
cursos de Pedagogia ou Normal, muitas
vezes se destaca por aprender com a
propria pratica cotidiana na escola —
condicao que pode gerar disparidade se
comparado ao professor que tem a
formacao académica.

Muitos conhecimentos da base do
professor nao foram suficientemente
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construidos em sua formacéo académica,
ocasionando dificuldades na atuacao
docente. Nesse sentido, Tardif (2011,
p.41) argumenta que

0os saberes relativos a formacédo
profissional dos professores (ciéncias
da educacéao e ideologias
pedagdgicas) dependem, por sua
vez, da universidade e de seu corpo
de formadores, bem como do Estado
e de seu corpo de agentes de decisao
e de execugao [...] os professores
ndo controlam nem a definicdo nem a
selecdo dos saberes pedagogicos
transmitidos pelas instituicbes de
formag&o (universidades e escolas
normais).

Assim, diz Tardif (2011), os
professores ndo tém opc¢éo de escolha ou
decisdo sobre o que sera aprendido na
formacado. Entendendo as universidades e
escolas normais como ndcleos constantes
de pesquisa, pode-se entender que estao
em constante atualizagdo quanto as
novas teorias e praticas inovadoras para a
producdo pedagoégica. Por outro lado,
também se identifica uma formagédo de
professores limitada aos conhecimentos
priorizados pelas instituigbes, com
professores universitarios que,
provavelmente, ndo atuam mais em sala
de aula de escolas, e fazem suas
programacdes levando em conta o
pequeno laboratério de seus proprios
espacos educativos e o relacionam a um
aluno que néo corresponde a realidade da
escola. No entendimento de Tardif (2011,
p. 44),

‘cientifizacdo’ e ‘tecnologizagdo’ da
pedagogia sdo os dois polos da
divisdo do trabalho intelectual e
profissional estabelecidos entre os

corpos de formadores das escolas
normais e das universidades.

O autor ainda declara que esses
ndcleos educativos monopolizam a
‘producado e legitimacdo dos saberes
cientificos e pedagdgicos”, e considera
conhecimento  valido somente o
proveniente de tais instituicdes, ignorando
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0 ponto de vista do professor, que vivencia
as dificuldades da profissao.

Frente a essa visao, também
citamos os estudos de Morés (2007, p.
98), em gue a autora aponta a critica ao
modelo da racionalidade cientifica, que
defendeu a aplicacdo da técnica, do
controle cientifico:

A critica a esse modelo serviu de
referéncia para a educacao [..]
gerando estudos e pesquisas que tém
procurado superar a relacdo linear e
mecanica entre o conhecimento

técnico-cientifico e a pratica em sala
de aula.

Com isso, observam-se avancos
no movimento de formacdo e
profissionalizacdo docente, enfatizando a
construgdo do conhecimento e o
fortalecimento de um repertério de
saberes que legitima a profisséo e acolhe,
nos percursos de investigacdo e de
formacdo, a relacdo com a pratica
docente. Na comunidade escolar nota-se
a exigéncia e a cobranca por um professor
que tenha todas as respostas, que
detenha todo o conhecimento. Mas esse
profissional se revela humano, carente de
saberes e disposto a, em conjunto com
seus alunos, buscar respostas,
principalmente em um mundo permeado
de tecnologias e multiplas formas de
acesso ao conhecimento.

Conforme Novoa (1995, p. 26),

a troca de experiéncias e a partilha de
saberes consolidam espacos de
formacdo muatua, nos quais cada
professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de
formador e formando.

O professor - agente a quem
atribuimos a responsabilidade da
educacdo e evolucdo da sociedade -
também depende dessa evolucéo para se
aprimorar e superar obstaculos impostos
pela seletividade de conhecimentos e
saberes explorados no principio de sua
formagdo. O professor precisa ir ao
encontro de competéncias que Vvao
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qualificar seu fazer pedagdgico. Arroyo
(2000, p. 45) afirma que,

entre as metodologias de
requalificacdo de professores se
espalha a reflexdo sobre a pratica, a
tematizacdo da prética ou a partir do
gue os professores fazem levantar
temas, refletir sobre esses temas,
para estudar e teorizar, para redefinir
praticas, para reaprender a fazer.
Esses métodos poderiam ir além de
tematizar praticas, conteldos e
métodos. Poderiam enfrentar o0s
docentes com sua condicdo de
educadores, de condutores da
infancia.

E importante que O professor
também se integre ao grupo escolar, com
seus colegas e equipes pedagogicas,
para dar continuidade a formacdao, pois,
dizem Kramer et al. (1999, p. 86),
formacéo é

[...] uma construcdo continua e
integrada, que acontece em diversos
momentos como  reunides de
planejamento, encontros mensais
para discusséo de temas especificos,
reunibes de equipe, papos informais
sobre a vida, participacbes em
eventos, Cursos, encontros,
seminarios, atuacdo no movimento
popular organizado, em intercambios,

por intermédio da TV, do cinema e em
outras instancias da vida social.

A socializacao de ideias entre pro-
fissionais proporciona inimeras formas de
construcdo de novos conhecimentos. O
encontro entre o experiente e o iniciante
propicia a ambos colocarem em pauta
suas duavidas, ansiedades e expectativas,
pluralizando ideias e singularizando o pro-
fissional professor.

3 PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodolégico deste
estudo envolveu ideias dos tedricos Yin
(2005), Mazzotti (2006), Prodanov e
Freitas (2013), Pimentel (2001) entre
outros autores que sao referéncia na area
e que auxiliaram a organizagdo da

//
‘«
INSTITUTO IVOTI


http://dx.doi.org/10.55602/rlic.v9i2.264

39

Formacéao docente e Educacéo Infantil

estrutura do texto, a analise documental, a
construgdo dos sujeitos, a apresentagcao
da escola em estudo e a compreensao
das caracteristicas do contexto
investigado. O método utilizado foi uma
pesquisa documental embasada em um
estudo de caso, conforme detalhamento a
seqguir.

Neste estudo, procuramos
contemplar de que forma os docentes
contextualizam os saberes das criangas
na pratica pedagoégica, fazendo um
cruzamento com o plano de aula e com a
Proposta Pedagogica. Os procedimentos
metodoldgicos envolveram a elaboracao
de um diario de campo, que foi organizado
a partir da observacdo em sala de aula e
demais ambientes. Essa observacao
contemplou os momentos da roda de
conversa e o brincar livre, e também os
registros sobre as entrevistas realizadas
com as professoras, buscando
compreender as multiplas linguagens que
abrangem olhares, expressodes, gestos,
silencios e falas que apareceram no
espaco em estudo.

O método utilizado incluiu pesquisa
documental, embasada em Pimentel
(2001), e um estudo de caso (YIN, 2005),
envolvendo entrevista com professoras do
Jardim A da escola municipal de Educa-
¢ao Infantil, investigando-se os aspectos
da formacgéo e da prética docente. Opta-
MOS por entrevistar apenas professoras,
porque elas exercem papel fundamental
no processo de articulacado da aprendiza-
gem das criangas e das praticas pedago-
gicas usadas. Também realizamos uma
pesquisa documental e um estudo de
caso. Neste estudo, também investigamos
a histoéria da infancia e sua relagdo com a
pratica docente, especialmente, o modo
com que as professoras contextualizam os
saberes dos alunos.

Os sujeitos da pesquisa foram as
trés professoras que atuavam nas turmas
de Jardim A, cada professora na sua
turma: Al, A2 e A3. Elas participaram de
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uma entrevista semiestruturada com
gravacdo de audio. Posteriormente,
realizamos a observacdo do exercicio
docente em cada turma, com o objetivo de
identificar a maneira de interagir de cada
professora com seus alunos nas rodas de
conversa e nos momentos do brincar livre,
a fim de analisar, no planejamento, a
forma com que contemplam e
contextualizam, na pratica pedagogica,
esses saberes.

Para preservar a identidade das
trés professoras do Jardim A, utilizamos
cédigos com a letra A de Jardim A,
seguida do nome de uma flor: A1 — Rosa,
A2 — Margarida e A3 — Gérbera. Elas
responderam as perguntas livremente,
com abertura para falar além das
questbes  propostas. Durante  as
entrevistas, as professoras falaram sobre
0 seu comprometimento com o trabalho,
relataram a trajetoria profissional, os
motivos que as levaram a Educacao
Infantil, barreiras e dificuldades para
contemplar os saberes das criangas na
pratica pedagogica.

A escola eleita para este estudo é
composta por recepgdo, secretaria e
direcdo, ambulatério, cozinha, lactario,
banheiros, banheiros infantis, um
banheiro adaptado, sala de recursos, sala
de recreacao, refeitério e sete salas de
aula organizadas em Bergario |
(dormitério, recreacdo e higienizagao),
Bercario Il, Maternal | e Il, Jardim A e B.
Conforme consta nos documentos
escolares, a escola esta devidamente
estruturada em relagdo as normas de
acessibilidade determinadas pela
legislac&o nacional em vigor.

No presente estudo de caso,
buscamos analisar o0s depoimentos
registrados nas entrevistas, considerando
guestdes profissionais, o] meio
educacional e de que forma as docentes
entrevistadas contextualizam os saberes
das criancas em seu planejamento.
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Os procedimentos metodologicos
envolveram a elaboracédo de um diario de
campo, organizado a partir da observacao
em sala de aula e demais ambientes. A
empiria foi produzida a partir do resultado
de entrevistas com professoras e
observacbes registradas no diario de
campo, por meio do acompanhamento de
aulas ministradas pelas professoras
entrevistadas.

Para a analise documental da
empiria  computada optamos pela
perspectiva cultural, e o viés critico social
de Vygotsky também foi importante para
compreender o desenvolvimento da
linguagem e o brincar nessa faixa etaria
das criancas. No tratamento da andlise,
identificamos uma evolu¢cdo no municipio
de Bento Gongcalves, a partir da década de
1980, acompanhando as legislacdes e
orientagcdes nacionais que reorganizaram
a forma de atendimento a crianga. Na
contemporaneidade, a partir das
Diretrizes para a Educacao Infantil, esse
sentido foi ampliado e percebem-se as
potencialidades do trabalho docente e da
sua relevancia para a continuidade dos
estudos sobre as criancas, sendo
considerada uma etapa da escolarizacao
fundamental para 0 pleno
desenvolvimento.

Os dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) mostram
que a extensao territorial de Bento
Goncalves é de 274,07km?, distando 124
quildbmetros da cidade de Porto Alegre,
RS. Faz parte das dez maiores economias
do Estado e é referéncia no plantio de uva
e producgéao de vinho (IBGE, 2016).

No que se refere a historia da
Educacédo Infantii em Bento Gongalves,
De Paris (2006) relata que somente em
1959, diante das mudancas econdmicas e
devido as necessidades das familias,
nasceram as instituicdes de assisténcia as
familias dos imigrantes, por orientagdo do
Clero, que percebeu que as familias
precisavam trabalhar, mas nao tinham
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com quem deixar seus filhos. Entao,
surgiu “o cuidar’, o “assistencialismo”, e
eram as irmas pastorinhas que exerciam
essa missao.

A organizacdo das creches e pré-
escolas, em Bento Gongalves, aconteceu
mais ou menos no periodo da ampliacao
da Educacédo Infantii no Brasil, nas
décadas de 1980 e 1990, por meio das
politicas de educacdo compensatoria
implantadas pelo Estado.

Nessa nova organizacao, a funcdo
do professor passou a ser fundamental
para o desenvolvimento integral das crian-
cas inseridas na escola infantil. Portanto,
no subcapitulo seguinte tratamos da atua-
cao docente nessa fase de ensino, a partir
da apresentacdo dos sujeitos deste es-
tudo, articulada com os pressupostos que
norteiam a pratica pedagogica das profis-
sionais entrevistadas.

4 ANALISE
CONSTRUIDOS

DOS DADOS

O professor de Educacéo Infantil é
o primeiro professor na vida de muitas cri-
ancas e sera o responsavel pelas primei-
ras impressfes que o sujeito terd da es-
cola. Além de possibilitar o conhecimento
cognitivo, o trabalho desse professor en-
globa o desenvolvimento afetivo e social
da crianca. Nesse contexto, algumas ca-
racteristicas sado fundamentais para o do-
cente, dentre as quais a de gostar do con-
vivio com criangas, ser acolhedor e cria-
tivo, tendo conhecimentos didatico-peda-
gogicos que contribuam para a aprendiza-
gem. Também é importante que seja um
pesquisador, um investigador, um questi-
onador do ambiente educativo.

Durante a entrevista, A1 - Rosa,
formada em Pedagogia séries iniciais e
com pos-graduagao em Educacéao Fisica,
Lazer e Recreacao, relatou que sempre foi
professora de anos iniciais. Professora
nessa etapa ha 19 anos e ha sete anos
atuando na Educagao Infantil,
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desenvolveu grande paixao por essa area.
Todo o estimulo para trabalhar na
educacao foi obtido no Magistério, e ela
destaca que as aulas compostas de
ensinamentos tedricos, ligados a praticas
aplicadas em sala de aula, em turno
contrario, despertaram-lhe o olhar
reflexivo sobre a importancia da Educacéao
Infantii como um periodo de intensas
vivéncias.

Ainda em seus relatos, A1,- Rosa
expds a seguinte questao: “Cheguei a me
perguntar por que néo fiz isso antes, pois
me realizei na Educagdo Infantil”. Essa
narrativa mostra a importancia de gostar
da profissao, principalmente por ser um
trabalho que envolve seres humanos.

A segunda entrevistada foi A2 -
Margarida. Ela comecou a sua trajetoria
profissional como auxiliar de Educacgao
Infantil, aos 15 anos, no bergario de uma
escola infantil, na qual ndo havia turmas
definidas, pois, a época, as turmas eram
mistas.  Continuou trabalhando como
auxiliar de Educacgao Infantil até iniciar a
Faculdade, graduando-se em Pedagogia,
com habilitagdo em Educacao Especial.
Apds, comegou a exercer a profissdo em
uma turma de autistas e, no contraturno,
em uma turma de Educacido Infantil.
Também trabalhou em escola privada. Fez
pos-graduacdo em  Psicopedagogia,
Neuropsicopedagogia e em Educacao
Musical.

A terceira entrevistada, A3 -
Gérbera, relatou que nao queria ser
professora, apesar de a sua mae e suas
irmas seguirem essa profissao.
Inicialmente, estudou Contabilidade,
Administracdo e Comércio, mas nao era
do que mais gostava. Comentou que
cresceu praticamente em uma escola,
porque sua mae era diretora, o que exigia
a presenca constante dela no local.

Com isso, acabou seguindo o
exemplo da familia, fazendo Habilitagéo
em Magistério de Férias, em Passo
Fundo, nas disciplinas especificas do
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curso — didaticas e estagio de seis meses.
Essa qualificacdo permitiu-lhe fazer o
concurso e, posteriormente, especializou-
se em Educacido Infantii e Primeiras
Séries do Ensino Fundamental.
De acordo com Névoa (1995, p. 25,
grifo do autor),
a formacdo nao se constréi por
acumulacéo (de cursos, de

conhecimentos ou de técnicas), mas
sim através de um trabalho de

reflexibilidade critica sobre as
praticas de (re)construcéo
permanente de uma identidade

pessoal. Por isso é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto
ao saber da experiéncia.

Partindo dessa visao de constante
aperfeicoamento, A2 - Margarida afirma
que a formagdo continuada deve ser
permanente, pois

‘o fato é que com o que aprendi no
Magistério nao daria mais aula, pois a
evolugdo é grande, constante e
rapida. Por isso busco cursos de
aperfeicoamento, pois precisamos
modificar sempre [...]. Deveriamos ter
mais oportunidades de formagéo por
todas essas mudangas que nos
envolvem.”

Ela diz que procura respostas no
Plano de Trabalho, na Proposta
Pedagdgica da escola, porém nao
manuseia com frequéncia a Legislagao
pertinente. Os planos de estudo sao
especificos de cada idade, e por esse
motivo ela pesquisa e |é sobre a faixa
etaria com a qual esta trabalhando.

A entrevistada A1 - Rosa relatou
que a qualificacédo € importante para todo
profissional da educagdao e que deveria
ocorrer para

‘todos os professores e também as
auxiliares que trabalham na escola
para que possuam o conhecimento
tedrico, visto que a experiéncia
pratica carrega consigo. [..], o
conhecimento das leis e teorias que
englobam a infancia vai ampliar os
horizontes e dar sustentagdo ao
trabalho de todos.”
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As diversas situag¢des do cotidiano

escolar na EI, quando priorizam a
observacao, o} planejamento, o]
acompanhamento, o] registro, a
documentagdo e a avaliagdo das

atividades educativas com as criancgas,
revigoram e incrementam a ac¢ao do
docente, sistematizando e favorecendo
acdes para reestruturar as praticas
pedagdgicas. Segundo Barbosa (2006), é
importante que o planejamento do
professor ndo determine atividades no
longo prazo. No inicio do ano, o
profissional, a partir da Proposta
Pedagdgica da Escola e da investigacao
dos conhecimentos prévios realizados
com a sua turma, pode estabelecer metas
a serem cumpridas ao longo do ano,
contudo serdo as vivéncias escolares
cotidianas com as criangas que o ajudarao
a encontrar elementos para organizar o
planejamento.

Em relagcdo ao planejamento, A2 -
Margarida relatou que procura contemplar
as questdes a partir do Plano de Trabalho,
“porém as outras professoras conseguem,
as vezes, fazer uma atividade que ela nao
consegue”. Nesse momento, compartilhar
experiéncias entre as professoras €
importante, mas sempre considerando
que cada turma tem suas particularidades
a serem consideradas e respeitadas.

Finco, Barbosa e Goulart (2015, p.
195) citam Malaguzzi (2001), o qual afirma
gue os professores precisam observar e
ouvir as criangas e ndo somente seguir 0s
planos.

S80 as criangcas, em suas
brincadeiras e investigacdes, que nos
apontam os caminhos, as questdes,
0s temas e os conhecimentos de
distintas ordens que podem ser por

elas compreendidos e compartilhados
no coletivo.

O professor, atento aos saberes e
conhecimentos da crianca, realiza a dificil
tarefa educativa de permitir encontros, de
beneficiar interaces ludicas e organizar
espacos para a experiéncia infantil.
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E Al - Rosa destaca:

“ser professora nos dias de hoje é
despreocupar-se com o papel e focar
o trabalho docente nas brincadeiras,
vivéncias e no ludico. O papel pode
ser ocupado para registros de ativida-
des realizadas sim, ele é importante,
mas nunca devemos esquecer que a
crianga tem toda a vida para desen-
volver certas habilidades, cada uma
no seu tempo préprio. Ser professora
é ter uma mente aberta, explorar o
movimento, gostar de cantar, dangar,
entrar no mundo de faz de conta da
crianga”

Nesse relato, A1 - Rosa ressalta a
importancia de resgatar as brincadeiras,
as vivéncias trazidas pelas criancas,
desconstruindo a grande preocupagao
dos professores em preencher atividades
e pintar desenhos para mostrar o
aprendizado dos seus alunos. Por meio do
ludico, das representacdes, do faz de
conta, das histérias e musicas, podemos
propiciar o desenvolvimento de inumeras
habilidades e de uma aprendizagem mais
prazerosa e significativa.

Dessa maneira, pensar traz a ideia
de um professor comprometido com a
aprendizagem dos seus alunos, e
acompanhar esse processo, valorizando-
0, é o principal objetivo do planejamento.
A entrevistada A2 - Margarida concorda
com A1 - Rosa quando esta diz que o
registro de atividades em papel € o que
menos se deve usar:

“Fazemos algum registro, mas ndo
que tenha essa necessidade. Néo é
significativo nessa fase. Elas tém
necessidade de interagir, de fazer
aprendizagens com o corpo”.

A professora ainda relata que
procura proporcionar atividades novas
para envolver criangas, pois elas tém
contato com o mundo por meio das
midias, as quais proporcionam vivéncias
visuais que, as vezes, tornam a escola
menos interessante. Oliveira et al. (2012,
p. 57) enfatizam o papel das interacoes
para o desenvolvimento das criangas e
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que, mais do que preencher linhas em

cadernos ou realizar atividades
impressas, o0 professor tem o
compromisso de envolver, em seu

planejamento, as interagbes e as
brincadeiras, pois as DCN (BRASIL, 2009)
destacam esses dois eixos como
fundamentais para a El.

O papel do professor, afirma A2 -
Margarida, € mediar, pois na El

“as criangas estao descobrindo tudo,
coisas boas e ndo tdo boas e as fases

vdo acontecendo e eles véao
adquirindo seus saberes,
independente do professor ensinar ou
néao”.

Segundo ela, o diferencial € que o
professor pode mediar o conflito de
emocgbes, esse turbilhdo de novos
sentimentos e descobertas que emergem
do convivio social, pois, até entao,
estavam no convivio familiar e nunca
tinham vivenciado certas situagdes, além
da cognigdo que o professor podera
auxiliar a desenvolver.

A faixa etaria investigada, dos
guatro aos cinco anos, envolve a fantasia,
aproximando o real do imaginario e, entre
contos e histérias, temos a imitacdo dos
personagens que fazem parte do mundo
infantil: uma fada, um principe, um vildo,
etc. Cada um deles traz um conhecimento
novo, agregando, ao emocional e
psicologico da crianga, novas formas de
ver o mundo. No ambito da linguagem, a
criangca ja consegue se manifestar e
expressar seus desejos, alinhando o
pensamento e mantendo comunicagao
com as pessoas e 0 meio que a circunda.
Além da fala, surge a importancia da
imitacdo, através da qual a crianca
incorpora 0 mundo que a cerca.

Nesse contexto, a pedagogia da
escuta, de Malaguzzi (1999), apresenta a
ideia de ir além do simples ato de ouvir;
ela constrai perguntas, acentua a duvida,
gera incertezas, provoca a curiosidade, a
formulacdo de hipoteses, o didlogo e a

DOI: http://dx.doi.org/10.55602/rlic.v9i2.264

Graduacao | Pos extensso - v

rraduacao |

confrontacdo entre pontos de vista. A
crianca é considerada competente, ativa e
critica. Atuar com a pedagogia da escuta
€ valorizar as suas producfes em suas
multiplas linguagens, levando em conta o
tempo necessario para experienciar as
suas vivéncias, em seus diferentes
contextos, reconhecendo a importancia do
imprevisto e da flexibilidade do
planejamento.

Essas praticas pedagdgicas vém
repletas de dialogo, de saber ouvir,
envolvimento, contextualizacéo e
criatividade, despertando o desejo de
aprender do educando. E foi nesse
contexto que a pesquisa se desenvolveu,
analisando-se como o] docente
contextualiza esses saberes discentes na
sua préatica pedagogica. E em relacdo a
essas praticas pedagogicas, A1- Rosa
procura realiza-las por meio da escuta
ativa, pois,

‘se aparecerem conhecimentos na
hora da rodinha, [..Jmomento de
contar as novidades, o professor deve

aproveitar [...] para fazer uma ponte,
ligando os saberes das criangas com

novos saberes que seréao
construidos”.
Saber ouvir é, também, saber

interpretar gestos, olhares e palavras, pois
nem tudo é dito. E necessario agucar
todos os sentidos para ampliar o processo
educacional. Segundo Junqueira Filho
(2014), através do didlogo com os alunos
o professor tem a possibilidade de
contextualizar os saberes das criancas e
também o mundo que o rodeia. Nesse
sentido, também é possivel despertar a
curiosidade que nasce com o individuo e
que, quando estimulada, proporciona a
descoberta e a aprendizagem. Quando
alunos e professores estiverem
conectados em uma mesma rede de
trocas experienciais, em que o aluno se
sente valorizado por sua participagédo e o
professor é capaz de captar essa
contribuicao, transformando as
experiéncias vivenciadas por ambos em
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novos conhecimentos, teremos a
contextualizacdo dos saberes e uma
educacdo voltada para os saberes do
aluno.

A intencionalidade demanda do
professor acao e reflexdo continua sobre
0 seu conhecimento tedrico e sua pratica
pedagodgica. Nessa perspectiva, A3 -
Gérbera comenta que gostaria de fazer
um trabalho “diferenciado” na sala de aula,
pois, segundo ela, a teoria pedagdgica
nao corresponde a agao. Semelhante a A1
- Rosa e A2 - Margarida, ela também
procura utilizar menos o recurso papel e
promover mais brincadeiras, ocupando
espacos fisicos e explorando o
psicomotor, mas nao esta satisfeita e diz:

“‘Ndo tem receita para Educagéo
Infantil.  Temos  orientagdo da
Supervisdo e Orientagdo, mas na
pratica os resultados nem sempre séo
como esperamos”,

Por isso, a Educacao Infantil é
ainda uma etapa que precisa ser
observada sob um olhar que respeite suas
peculiaridades.

E A3 - Gérbera também destaca
que a organizagao do planejamento dos
jardins A é feita

“em conjunto com as professoras,
mesmo conteudo, mas adaptando a
cada turma. A gente [...] busca de
novas alternativas, tenta trabalhar
menos o papel, mais atividades livres
e ludicas”.

Segundo essa entrevistada, a
Proposta Pedagodgica da escola, que foi
reformulada no ano anterior e passou a
vigorar a partir de 2017, considera a
importancia de valorizar os saberes das
criancas, porque “[...] o adulto tem o dever
de acompanhar, observar, interagir e
mediar a construcdo dos saberes que
acontecem naturalmente [...]” (BENTO
GONCALVES, 2016, p. 13). A professora
ainda enfatiza: “quando a crianga traz o
saber para ser  explorado no
planejamento, ainda tenho inseguranga
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em lidar com essa mudanca, apesar da
minha experiéncia”.

As experiéncias vivenciadas pela
crianga em casa e no convivio com
amigos, os programas de televisdao aos
quais assiste, as musicas que ouve e
canta, as histdrias que escuta e repete, as
observacodes de cada fato que vivencia, o
sabor e a cor que conhece, 0 que sente e
nao sente, o que a faz rir e chorar, o que
conhece e desconhece, o que € motivo de
alegria ou tristeza, o que desperta sua
participagdo ou o seu siléncio séao
vivéncias que o professor podera utilizar
para construir o conhecimento com os
seus alunos.

Mesmo com anos de experiéncia
na condicdo de professora de EIl, A3 -
Gérbera, relata o seguinte:

“‘chegamos com um planejamento
gue é flexivel, que se origina sim das
necessidades que observamos, mas
chegamos com um planejamento
pronto. Ainda ndo conseguimos mu-
dar todo um planejamento em funcéo
de um fato novo, apenas adaptamos

€ nos orientamos para outros planeja-
mentos.”

Para a elaboragdo de novos
planejamentos destaca-se a observagao
durante as aulas, pois ela possibilita
conhecer os saberes que deverao ser
explorados no planejamento, além de um
parecer da adaptacdo da crianga ao
ambiente escolar e sua receptividade as
atividades propostas. As efetivacbes dos
registros complementardo o processo
para tornar eficazes as praticas
educativas.

Diante disso, entende-se que o
planejamento docente representa relagcao
estreita com a pratica pedagogica. Importa
que o professor tenha conhecimento
sobre os direitos das criancas, legislacéo
e clareza acerca do conceito de infancia e

de Educacdo Infantil, pois, segundo
Oliveira et al. (2012, p. 44), isso
%
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€ ponto de partida para a construgéo
de um trabalho pedagdgico
consistente que se inicia no
planejamento inicial do professor,
tarefa que traz grandes desafios.

O planejamento envolve repensar
as atividades de rotina nas praticas peda-
gogicas docentes e, conforme Barbosa
(2006), é um elemento de sentido abran-
gente, podendo contemplar atividades de
expressao, atividades dirigidas, entre ou-
tras. Essas atividades estdo interligadas
com os cuidados e as atividades pedag6-
gicas, sendo que em todas elas estao pre-
sentes momentos de higiene, de entrada,
saida, recreio, lanche, almogo, jogo livre e
dirigido, isto €, a selecéao, articulacao e de-
limitac&@o da rotina diaria.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A escola constitui um espaco de
promocdo de aprendizagens que
possibilita o encontro de ideias,
percepcdes e a socializagado de vivéncias,
estabelecendo identidades de um grupo
gue se transforma e influencia os demais
grupos aos quais pertence.

Nesse contexto, a atuacédo docente
€ imprescindivel para que a construcao de
saberes se concretize no espago escolar.
A formacé&o de professores tem o papel de
instrumentalizar 0s profissionais,
auxiliando na compreensdo  dos
processos de aprendizagem, além de
atualizar as praticas pedagodgicas que, as
vezes, sao transmitidas entre as geracdes
de professores.

Em relacgdo as mudancas
educacionais, foi possivel perceber que as
docentes ressaltam a falta de cursos de
atualizacdo e aperfeicoamento, tanto para
professores quanto para atendentes, ou
seja, a formacao de professores ndo é um
aspecto valorizado no contexto deste
estudo.

O trabalho com o0s projetos e a
contextualizacdo dos saberes ainda é
novidade, o que exige mudancas no modo
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de olhar dos professores, principalmente
porque, na pratica, precisam desenvolver
a sua escuta para que, aos poucos,
identifiquem, nas diferentes linguagens
das criangas, saberes e conhecimentos.
Embora exista certo receio das
professoras em “escutar” as criangas para
organizar o planejamento, observamos
que elas estdo dispostas a mudar
concepcdes tradicionais e buscar novas
maneiras de trabalhar com as criangcas em

formacao.
Um dos pontos positivos
evidenciado nas entrevistas foi que as

docentes ja possuem o entendimento de
que a quantidade de atividades realizadas
em folha de papel, as vezes pode ser
substituida por brincadeiras e outras
atividades ludicas, que também ampliam a
aprendizagem.

Acreditamos que a possibilidade de
vislumbrar o avanco nas praticas
pedagodgicas € algo viavel, dentro da
percepcao de que muito ja se despertou
para 0 novo contexto escolar e para o
perfil do aluno deste momento.

Nas acoes pedagdgicas
promovidas pelas professoras
participantes da pesquisa, observamos a
tentativa de insercao de atividades ludicas
em gue a crianca era a protagonista (roda
de conversa, brincadeiras). Contudo, a
ocasional auséncia de repertorio pratico
da construcéo de saberes, por parte das
profissionais, dificultou o emprego do
conhecimento tedérico em determinados
momentos.

A Educacdo Infantil ainda esta
construindo a propria identidade. A
escola, importante eixo da sociedade para
a formacédo de seus cidaddos, ndo deve
ignorar o alicerce de sua constituigdo.
Para tanto, importa investir na formacéao
dos professores, a qual abrange curso
superior, qualificacdo e aperfeicoamento
constante.

Assim, também se considera a
necessidade de as escolas estarem
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preparadas para a inovacgdo, desde sua
area fisica até o provimento de materiais
para que os professores tenham a
disposicdo 0s equipamentos necessarios
para o bom desenvolvimento da sua
funcéo. Além disso, é fundamental que a
crianca ingressante na Educacéao Infantil
seja reconhecida como um sujeito capaz e
qgue o cotidiano escolar lhe propicie o
pleno desenvolvimento  de  suas
capacidades.

O papel da acao docente foi sendo
construido conforme o contexto social de
cada momento da histéria da sociedade.
Assim, a docéncia na Educagao Infantil
passou por momentos de transformacao
que refletiram mudancgas na forma de or-
ganizar o planejamento. Por conseguinte,
€ fundamental atualizar as praticas peda-
gogicas em consonancia com esse plane-
jamento, n&o cabendo mais ao professor
ser transmissor de informacdes, mas ser
mediador das aprendizagens, pesquisa-
dor, estando atento e aberto aos saberes
e questionamentos trazidos pelas crian-
¢as no cotidiano escolar.
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CAMPOS DE SENTIDO E CAMPOS DE OBJETO: fusao entre realidade escolar e do-
méstica segundo a perspectiva de Zubiri

FIELDS OF MEANING AND FIELDS OF OBJECT: the fusion between school and
domestic reality according to Zubiri’s perspective

Giovani Meinhardt!

Resumo: Os campos de realidade vinculam-se a especificidade de objetos no lar e na
instituicdo educativa de cada aluno. Alunos e familias atribuem sentidos aos objetos e
formalizam ‘realidade’ nos campos que ocupam em seus espacos fisicos. As familias
imersas em seu campo de realidade estendem suas compreensdes dinamicas ao campo
de realidade escolar. As atribuicdes de sentidos dialogam ou colidem com o campo de
realidade da escola. Este artigo oferece uma reflexdo sobre os campos de realidade dos
professores, estudantes, familias e suas conexdes.

Palavras-chave: Campo de realidade. Convivéncia. Escola. Familia. Professores.

Abstract: The fields of reality are linked to the specificity of objects in each student's home
and educational institution. Students and families attribute meanings to objects and formal-
ize 'reality’ in the fields they occupy in their physical spaces. Families immersed in their field
of reality extend their dynamic understandings to the field of school reality. The attributions
of meanings dialogue or collide with the school's field of reality. This article offers a reflection
on the fields of the reality of teachers, students, families, and their connections.
Keywords: Reality field. Coexistence. School. Family. Teachers.

1 A POLIFONIA DO CONCEITO DE sobre o termo ‘campo’ de acordo com
CAMPO quatro areas distintas, comegando com a
psicologia.

Diversas teorias educacionais, Na perspectiva da Psicologia da
psicologicas, sociolégicas e filoséficas Gestalt, a teoria de campo perpetrada pelo
aderiram e desenvolveram o conceito de psicologo alemao Kurt Lewin considerou,
campo. De acordo com Corominas e segundo Schultz e Schultz (1994, p. 318,
Vicens (2006, p. 699) a nocao de campo é grifo do autor)

“[_"'] uma noQé_o némade que . cruza [...], que as atividades psicoldgicas da
diferentes ciéncias e que se origina na pessoa ocorrem numa espécie de
fisica [...]".? Nesta secdo, discorremos campo  psicoléogico que  ele

denominou espacgo vital. [...] Assim,

! Doutor em Filosofia pela Unisinos. Psicdlogo educacional e professor do Instituto Ivoti.
E-mail: giovani.meinhardt@institutoivoti.com.br - http://orcid.org/0000-0002-8768-5721
2 “La nocién de campo, una nocién némada que cruza diferentes ciencias y que se origina en la fisica [...]".
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Campos de sentido e campos de objeto

0 espaco vital consiste na interagcéo
das necessidades do individuo com o
ambiente psicoldgico.

A abordagem de Lewin, embora
sublinhe a palavra ‘espacgo’, confere a
esfera psicologica atencao e
preponderancia  muito maior em
detrimento do lugar concreto ou espacial
gue elas ocupam.

Igualmente, a sociologia através do
eminente cientista social francés Pierre
Bordieu (apud FERNANDEZ; PUENTES,
2009, p. 35) definiu campo como

[...] uma rede ou configuracdo de
relacdes objetivas entre as posicoes.

Essas posicdes sdo objetivamente
definidas nas determinacbes que

imp&em aos seus ocupantes [...].3

Em geral, tais posicbes ocupadas
por individuos envolvem algum tipo de
poder, hierarquia e funcionalidade, como
a de um gerente e um cliente, por
exemplo, cujas determinagbes sociais
configuram relacdes e categorias sociais.

Por sua vez, na area da educacdo,
Piaget também utilizou o termo para
explicar alguns processos de sua teoria
eminentemente cognitiva, denominando
campo de equilibrio as acfes infantis
(manipulacdo de objetos) sobre o conjunto
de objetos dos ambientes (sala de aula,
por exemplo) e suas propriedades e o
quanto elas psiquicamente se equilibram
entre si.* O campo de equilibrio é “[...] o
mecanismo auto-regulador, necessario
para assegurar uma eficiente interagéo da
crianga com O meio ambiente”.
(WADSWORTH, 1996, p. 22). A
equilibracdo é uma via que perpassa dois
mundos: o interno e o externo. ‘A
equilibracdo permite que a experiéncia
externa seja incorporada na estrutura
interna (esquemas). Quando ocorre 0

desequilibrio, ele proporciona motivagédo
para a crianca buscar o equilibrio — para
depois assimilar  ou acomodar”.
(WADSWORTH, 1996, p. 22).

A decisdo dessa ‘disputa’ entre a
crianca e 0s objetos no campo de
equilibrio teoricamente encerra-se em
uma dimensao cognitiva, ou seja,
“Quando a crianga esta agindo no meio,
movimentando-se no espaco,
manipulando objetos, observando com os
olhos e ouvidos, ou pensando, ela esta
obtendo dados brutos para serem
assimilados e acomodados”.
(WADSWORTH, 1996, p. 26). A acéao
infantil nos métodos piagetianos esta
focada no espaco e na crianca em base
guase que unicamente cognitiva.

No dominio filoséfico, o filésofo
francés Maurice Merleau-Ponty faz aluséao
ao campo fenomenal. Merleau-Ponty
(2006, p. 95) fala de um campo onde a
reflexdo e seu significado “[...] nunca tem
sob seu olhar o mundo inteiro e [...] que
ela s6 dispde de uma visdo parcial e de
uma poténcia limitada”. Isto é, a visdo de
cada individuo é incompleta e
condicionada por sua singular percepcéao.
“‘Nossa percepgao chega a objetos, e o
objeto, uma vez constituido, aparece
como a razdo de todas as experiéncias
que dele tivemos ou que dele poderiamos
ter”. (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 103). O
problema seminal esta na percepcado de
objetos. Nessa visao filosoéfica, também as
pessoas seriam percebidas entre outros
objetos. Para Merleau-Ponty (2006, p.
103), poderiamos introduzir o individuo no
arsenal de objetos do mundo, ou seja,

“[...] inserir 0 organismo no universo

dos objetos e encerrar este universo
através dele [...] e descobrir, sob o

3 “[...] una red o configuracién de relaciones objetivas entre posiciones. Estas posiciones se definen objetiva-
mente en su existencia y en las determinaciones que imponen a sus ocupantes [...]".

4 “Chamaremos campo de equilibrio o conjunto de objetos ou de propriedades de objetos sobre os quais
incidem as agées de uma certa categoria susceptiveis de se equilibrarem entre si”. (PIAGET apud BATTRO,

1978, p. 87).
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comportamento, a dependéncia linear
entre o estimulo e o receptor [...]".

Digno de destaque é que essa
perspectiva demonstra mais uma
mecéanica do corpo do que o discurso
sobre uma pessoa nele. Isso porque o ser
humano ndo vive apenas por
estimulidade, mas se movimenta por
realidades e na realidade. O ser humano
“[...] ndo apenas sente as coisas apenas
como estimulos, mas também como
realidades”.® (ZUBIRI, 1963, p. 413-414).
Logo, em vez de meras percepcdes e
interacdo entre estimulos, o ser humano
se confronta com realidades, ou seja, "A
realidade ndo ¢é simplesmente uma
apreensao intelectual, é algo sentido
perfeito e formalmente”.® (ZUBIRI, 2010a,
p. 15).

2 CAMPO DE REALIDADE

Em nosso cotidiano percebemos as
coisas e estamos cercados por inUmeros
objetos no lar ou no ambiente de trabalho.
Contudo, a dindmica de nossa vida utiliza
objetos a0 mesmo tempo que nao se
define exclusivamente por eles. Dessa
forma, introduzimos a definicdo do que é o
campo de realidade: o ser humano

[...] esthd no campo da realidade, que
é diferente do campo das coisas ou
do campo da percepcdo. Séo
dimensdes diferentes, embora néo

sejam separadas nem separaveis.’
(GRACIA, 2017, p. 292).

Além dos objetos e da percepcéo, as
pessoas sentem a realidade dos
ambientes e esse sentir supera a
percepcao concreta do que vemos. O
sentir ‘sente’ intelectivamente a realidade

de forma compacta, ou seja, “A realidade
€ um campo que em certa medida excede
as proprias coisas”.2 (GRACIA, 2017, p.
292). Nessa argumentacao, nao se trata
de perceber as coisas ou na forma
fracionada e gradativa de percebé-las.

A inteligéncia tem uma estrutura. [...]
nunca apreende uma coisa sozinho e
por si mesmo, mas entende o campo
da realidade e as coisas do campo.
As coisas estdo no campo, embora o
campo ndo esteja fora das coisas,
sendo que é a esfera dentro da qual a
inteligéncia se move.® (GRACIA,
2017, p. 293).

A percepcdo de uma sucessao de
coisas ndo denota a interagdo que um
aluno, por exemplo, tem da realidade. Ao
entrar em uma sala de aula, a crianca
apreende a escola e ndo apenas uma
tarefa, uma mesa ou um colega, ou seja,
“[...] a crianca apreende o professor antes
da intencionalidade pedagdgica dele”.
(MEINHARDT, 2021, p. 112). O que isso
exatamente significa? Nesse trecho, a
realidade global do professor € sentida
pelos alunos de forma primordial, 0 que
vai muito além de fatores emocionais ou
psicologicos.

Criancas  precisam ver  seus
cuidadores como seres humanos
completos, e elas ndo tém como fazer
iSso se ndo os verem se relacionando

com outros adultos [...]. (GONZALEZ-
MENA; EYER, 2014, p. 313).

O gque talvez nédo seja tao 6bvio esta
nas relagbes incluidas na realidade
docente sentida pelas criancas, o que
acrescenta a qualificagdo do contato da
professora com o0s responsaveis dos
respectivos alunos e alunas.

54...] no solo siente las cosas como estimulos, sino también como realidades”.

6 “L a realidad no es simplemente una aprehension intelectual, es algo perfecta y formalmente sentido”.

7 ...] esta en el campo de la realidad, que es distinto del campo de las cosas o del campo perceptivo. Son
dimensiones distintas, aunque no separadas ni separables”.

8 “L a realidad es un campo que excede en alguna medida de las cosas mismas”.

9 “El inteligir tiene una estructura. [...] no aprehende jamas una cosa sola y por si misma, sino que intelige el
campo de la realidad y las cosas del campo. Las cosas estan en el campo, aunque el campo no esta fuera de
las cosas, sino que es el ambito dentro del que se mueve la inteligencia”.
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O campo da realidade, ilustrado aqui
como ‘escola’, projeta o aluno na
instituicdo educativa como algo real e o
“...] conteudo e formalidade se
apreendem de modo compacto’.
(TEJADA; CHERUBIN, 2016, p. 246). Isto
€, o aluno é lancado para outro campo que
ndo o da sua casa, recaindo na
intensidade de outro campo de realidade.
Esse deslocamento de um campo de
realidade para outro tem implicacfes para
a inteligéncia.

A inteligéncia se move no elemento
da realidade, no campo da realidade.

A realidade a empurra [...] no sentido
de que o campo da realidade leva a

apreensao das coisas.10 (GRACIA,
2017, p. 292).

Essas coisas que o aluno apreende
no campo de realidade escolar sé&o
especificas e diferentes das apreensdes
do lar. O campo de realidade escolar afeta
o aluno e assim entramos na dimenséo da
afetividade. O espaco fisico escolar
contrasta com a casa de cada um de
acordo com a relevancia pessoal e o
guanto o estudante é afetado por essa
realidade. Quer dizer,

[...] a afetividade é a capacidade de
ser afetado pelo real. E o que se
produz [..] é a estimativa de
‘relevancia pessoal’ daquilo que se
faz presente, isto é, do grau daquilo
que se faz presente é ou nao
adequada para a pessoa e para a sua
plenitude. (DOMINGUEZ PRIETO,
2016, p. 235).

Aqui comecamos a abordagem de
nosso problema, a saber, o quanto o
campo de realidade do lar se impde,
dialoga ou rivaliza com o campo escolar,
permitindo ou cerceando a capacidade de
cada estudante ser afetado pela escola e

de suas oportunidades de apreensao.
Cabe sublinhar que o aluno afetado pelo
campo de realidade escolar gera
sentimentos estando nessa realidade. O
aluno e a aluna

[...] 'se' sente afetado na sua
realidade e no modo de estar na
realidade. Isso ndo & mais sentir
tdnico. E outra coisa: é sentimento.
Todo sentimento tem um momento
intrinseco e formal da realidade.
Portanto, sentimento e afeto ndo sédo
a mesma coisa. S6 ha sentimento
guando o afeto envolve um momento
de realidade, quando é, vale a pena
redundancia, um sentimento de
realidade.’ (ZUBIRI, 1986, p. 16,
grifo do autor).

Ora, embora o aluno possa negar
sua realidade no campo escolar, ele esta
fisicamente e emocionalmente instalado
nela. “Estamos instalados definitivamente
na realidade; uma realidade que se
expande no campo [...]". (TEJADA, 2011,
p. XV). Entre os diversos campos que
existem, sublinhamos o campo escolare o
doméstico. Tanto a escola como o lar
referem-se a um campo de realidade.
Quando uma crianga adentra 0 campo
escolar, ela traz o seu costumeiro campo
do lar dentro dela. Logo, no momento
escolar, na perspectiva infantil “...] as
coisas sao inteligidas em relacdo as
demais ja inteligidas”. (TEJADA, 2011, p.
XV-XVI). Cabe destacar aqui toda a
gravidade da questdo: a distingdo ou
confusdo que responsaveis ou criancas
podem inteligir dos campos doméstico e
escolar.

O conceito de campo se reveste de
praticidade, integrando todos aqueles que
animam 0s espagos, a saber, as pessoas.
Essa consideracdo remete a uma
pergunta: 0 que sdo 0s espagos? Em

10 “ a inteligencia se mueve en el elemento de la realidad, en el campo de la realidad. La realidad la empuja
[...] en el sentido de que el campo de la realidad lleva a la aprehension de las cosas”.

11 77...] ‘'se’ siente afectado en su realidad y en el modo de estar en la realidad. Esto no es ya sentir tonico. Es
otra cosa: es sentimiento. Todo sentimiento tiene un intrinseco y formal momento de realidad. No es, pues, lo
mismo sentimiento y afecto. Sélo hay sentimiento cuando el afecto envuelve un momento de realidad, cuando

es, valga na redundancia, sentimiento de realidad”
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definicdo, os espacgos “[...] sdo apenas
momentos da realidade, momentos do
campo de realidade”. (ZUBIRI, 2011c, p.
198). Ora, um espaco vazio em si mesmo
e ausente de pessoas ndo comportaria
realidade. Traduzindo melhor, uma sala
de aula sem alunos e professores néao
configuraria uma escola.

Essa distincdo entre campo e
espaco atinge profundidade na precisao
que Zubiri (2011c, p. 198) faz da questéao:
“...] se deve entender o espago desde o
campo de realidade, e ndo o campo de
realidade desde o espaco”. Trés coisas
valem ser consideradas nesse trecho: (i.)
Através da escola, entende-se 0 espaco
desde o campo de realidade escolar e ndo
a escola por meio do espaco. O campo de
realidade (escolar, industrial, hospitalar)
qualifica o espaco e da sentido a ele. A
estrutura fisica escolar, vazia ou
abandonada n&o é escola. (ii.) As portas
abertas de um espaco fisico ndo garantem
a abertura de qualquer instituicdo, a nao
ser em aparéncia. O que garante abertura
para a realidade s&o as pessoas. (iii.) A
primazia do campo de realidade da vida
ao espaco e nao o reverso. Embora o
espaco seja importante, o campo de
realidade escolar, por exemplo, designa o
préprio espaco, contrastando-o com

outros campos como o0 lar ou
estabelecimentos comerciais.
Cabe, ainda, demonstrar a

especificidade do campo, isto €, o que faz
esse conceito de forma comum transitar
em diferentes espacos. Aqui, Zubiri
(2011c, p. 202) se mostra pontual: “[...] o
campo ndo é sendo o mundo sentido”. O
campo escolar s o € porque todos que ali
estdo o sentem. A diferenca entre os
campos estd na funcionalidade do que
apreendemos e sentimos. Distintos
campos se interligam, mas cada um
mantém sua funcéo, ou seja, o “[...] campo
€ em si mesmo campo de funcionalidade”.
(ZUBIRI, 20114, p. 24). Contextualizando,

12 ] as cosas reales son primariamente sentidas como reales”.
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a funcionalidade do campo escolar esta
nos sentidos humanos que, ao inteligir a
instituicdo educativa, a sente antes da
missdo dela: os sentidos dos alunos e
alunas apreendem o0s colegas, a
professora, a sala, 0s espagos, isto é, "As
coisas reais sdo primariamente sentidas
como reais”.*? (ZUBIRI, 1963, p. 462). Por
sua vez, as coisas reais sentidas
designam o poder do real naquele campo,
seja ele a escola ou qualquer outro
campo.

Se o0 campo designasse apenas 0
espaco, o campo seria simplesmente uma
coisa, mas “...] o campo nao é uma
‘coisa’”. (ZUBIRI, 2011a, p. 52). Em uma
escola, o campo € apreendido também
espacialmente, mas com certeza nédo s6
dessa forma. A escola, por constituir um
campo de realidade, integra o espaco e
vai além dele. O campo de realidade
apresenta uma dinamica: “Ndo como
coisa ou objeto, e sim como algo cuja
funcdo néo é ser visto em si mesmo, mas
fazer ver em si mesmo as coisas [...]".
(ZUBIRI, 2011a, p. 52). Quando Zubiri
justifica a funcdo do campo enquanto algo
que faz ver em si as coisas, integra aqui
também toda a vida das pessoas,
constituidoras do campo de realidade.
Como Piaget e Inhelder (1993, p. 469)
abonam, o

[...] espaco ndo é mais uma leitura
das propriedades dos objetos, mas,
antes, desde o inicio, uma acédo
exercida sobre eles; e é porque essa
acao enriquece a realidade fisica, ao

invés de extrair dela, sem mais,
estruturas completamente formadas

[.].

E no que concerne a essa
completude conceitual do campo,
unificando também coisas e objetos que
vamos nos deter nos objetos cujo tema
sera explorado na préxima secao.
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3 CAMPOS DE OBJETOS: DOMESTI-
COS E ESCOLARES

No famoso artigo “Falando de
objetos”, o filésofo Willard Quine (1969, p.
1) afirma: “Estamos propensos a
conversar e pensar em objetos”3. O
costume de constantemente usarmos
objetos como recursos de compreensao
da realidade suplanta a nossa consciéncia
da dependéncia do campo de objetos dos
quais pertencemos. O que isso quer
dizer? O universo de objetos em que
estamos imersos parece ndo estar
significativamente presente em nossa
consciéncia, embora noOs estejamos
orientados por eles. Agimos dentro de
nossos lares de acordo com a disposicéo
das coisas e principalmente na forma
como lidamos com elas, mas o
automatismo de tal relagdo impede que
tenhamos plena consciéncia disso.

Trata-se quase sempre de elementos
tdo proximos, tdo cotidianos que
quase sempre 0s passamos por alto,
inclusive os depreciamos, quando na
realidade s&o eles que fazem

possivel nosso saber.!* (PINTOR-
RAMOS, 1994, p. 235),

Entre os muitos objetos que inundam
a dinamica de nossas vidas, alguns
objetos abrigam outros objetos e sao
entendiveis como macro objetos. Entre o0s
macro objetos estdo as edificacdes como
igrejas, empresas, lares, instituicbes
escolares, bibliotecas, auditorios, pracas e
parques. Os micro objetos referem-se a
uma série de coisas costumeiras:
cadeiras, brinquedos, pratos, roupas,
livros e assim por diante. Dentro disso,
ainda ha a posicdo desses objetos e o
movimento deles em um macro objeto
(computadores, livros e brinquedos

dispostos ou circulando em uma sala de
aula, por exemplo).

Casas e escolas definitivamente séo
objetos diferentes e essencialmente
obedecem as dindmicas distintas. As
estruturas concretas que modelam os
lares pertencem a uma ordem que acolhe
em algum grau as necessidades das
familias que ali residem. Por sua vez, a
escola ergue-se com outras modulacdes
que hospedam uma  série de
necessidades especificas. Falamos aqui
de dois campos de realidade: as
residéncias de nossos alunos e o lugar de
nosso trabalho enquanto professores e
professoras, isto é, a escola.

As salas de aula e as salas de estar
das casas de nossos estudantes nao
pertencem ao mesmo campo de
realidade. Aqui importa definir o que € um
campo de objetos com o auxilio de outro
autor. De acordo com o fildsofo aleméao
Markus Gabriel (2016, p. 29, grifo do
autor) um “CAMPO DE OBJETOS é um
ambito que contém um tipo especifico de
objetos, e existem regras que vinculam
esses objetos uns aos outros”. O campo
de objetos da educacéao inclui os alunos,
pais de alunos, corpo docente e de forma
mais abstrata a filosofia institucional que
rege tudo isso. Tanto os alunos quanto os
professores demonstram um
comportamento vinculado ao campo de
realidade em que se encontram.

Ainda, os alunos passam mais
tempo na instituicdo escolar do que os
pais e isso, como veremos mais adiante,
faz toda a diferenca na dinamica e
resolucdo de problemas de convivio
envolvendo os campos de objetos.

13 “We are prone to talk and think of objetcts. Physical objects are the obvious illustration when the illustrative
mood is on us, but there are also all the abstract objects, or so there purport to be: the states and qualities,

numbers, afttributes, classes”.

14 “Se trata casi siempre de elementos tan préximos, tan cotidianos que casi siempre los pasamos por alto,
incluso los depreciamos, cuando en realidad son ellos quienes hacen posible todo nuestro saber”.
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3.1 REGRAS DOS CAMPOS DE
OBJETOS

Nem tudo que os alunos fazem em
casa € permitido fazer na escola. Através
dessa sentenca entramos na esfera das
regras do campo de objetos. “Regras ou
leis determinam o que faz parte de um
campo de objetos. Algumas dessas regras
sdo locais e espaciais”. (GABRIEL, 2016,
p. 29). Aqui as compreensdes entre pais e
professores podem colidir. Simplesmente,
as regras da realidade da casa e da escola
ndo sdo as mesmas:. algumas vezes
alguns preceitos das duas instituicoes
coalescem e outras vezes definitivamente
nao.

Para compreendermos as regras dos
campos de objeto, vamos focar agora o
campo de objeto ‘sala de estar’ de uma
residéncia. Primeiramente, “Salas séao
campos de objetos; esperamos que
determinados objetos ocorram nele: TV,
poltrona, lampada de leitura, mesa de
centro ou manchas de café”. (GABRIEL,
2016, p. 29). As caracteristicas da sala de
estar de uma moradia qualquer ja inferem
diferencas notaveis em relacdo ao campo
de realidade ‘sala de aula’. Todavia, sera
que a diferenca da casa e da escola esta
clara para pais e responsaveis? A
contiguidade do comportamento dos filhos
casa-escola, por vezes patrocinada pelos
pais, ndo reconhece diferenca alguma. E
nesse sentido que muitas vezes o padrao
comportamental privado das criangas com
todas suas idiossincrasias se repete no
grande espaco compartilhado chamado
escola. Ha algum problema nisso? Gabriel
(2016, p. 30) pondera que “Existem,
portanto, muitos campos de objetos, e sob
condigBes normais somos perfeitamente
capazes de distingui-los”. E nesse ponto
que peremptoriamente discordamos do
autor e especificamente do trecho acima.
As tensdes familia-escola nos tocam dia a
dia. NOs, professores e profissionais da
educacdo, ndo podemos pressupor todos
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0S eventos que podem acontecer no
ambiente escolar e ndo sabemos tudo o
gue nos espera na dindmica do contato
entre nos e as familias de nossos alunos.
O contato com as familias oferece novas
surpresas a cada dia e néo raro alunos ou
responsaveis nao distinguem os padrbes
e regras da escola daqueles de seus lares.
Trata-se de um evento habitual observar
alunos replicando comportamentos
domésticos na escola, alguns deles nédo
concernentes ao campo de realidade
educacional, mas nem por isso, fora do
campo de realidade.

O contexto privado do lar e a
estrutura escolar parecem claros e
notaveis. Contudo, muitas vezes as
diferencas entre a realidade educativa da
escola e a realidade domeéstica se
misturam e a concepcdo do campo de
realidade escolar de muitos pais e
responsaveis € difusa e um tanto distante
do que uma escola é.

Gabriel (2016, p. 38) alerta que “[...]
existem além das coisas em si também
fatos que correspondem a relacdo das
coisas entre si”. A afirmagao parece um
tanto abstrata, mas vamos destrincha-la.
Escolas e lares sdo coisas em si, cada
uma com as suas propriedades, isto €,
caracterizadas por suas dinamicas
distintas. Porém o mundo privado onde
nossos alunos dormem e convivem com
suas familias estabelece conexdo com
outra instituicdo, a saber, a escola. A
correspondéncia entre escola e vida
familiar torna-se um fato, alias, um fato
novo. “Um fato € algo que é verdadeiro em
relacdo a algo. [...] os fatos sao pelo
menos tdo importantes para o0 mundo
quanto as coisas ou o0s objetos”.
(GABRIEL, 2016, p. 38-39). Destarte,
algumas familias ndo reconhecem a
escola como outra dimensao de fatos. A
crianca que em seu livre-arbitrio se
alimenta a hora que quer, talvez na escola
tenha que compartilhar o momento do
‘lanche’ em horarios definidos com outras
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criangas, modificando o fato doméstico do
‘comer’ em detrimento da ‘convivéncia
escolar cuja regulamentagdo para se
alimentar concerne a outro campo de
realidade.

Qual o conflto que estamos
observando ainda de longe? O
emaranhamento de campos de realidade,
onde a crianca ou a familia ndo distingue
escola e lar, impondo assim seu préprio
campo de realidade e tentando persuadir
a escola para que funcione de acordo com
a dinamica do campo doméstico. A
confusdo de comportamentos e regras de
alunos que trazem atributos estritamente
familiares ao convivio escolar integra
qualificacBes diversas. Gabriel (2016, p.
43) salienta que

[...] existem varios campos de
objetos. Querer reduzir todos a um
Unico é simplesmente um
empreendimento ambicioso demais,

gque de forma alguma faz jus a
complexidade da realidade ou a

complexidade das formas de
conhecimento humano.
O reconhecimento de normas

distintas do lar e da escola representa o
primeiro passo para a distincdo entre
regras de um campo de realidade e outro.
O que percebemos a partir disso aborda a
significacdo do papel do professor e da
familia e do quanto cada uma dessas
instancias afetivas e organizacionais
ocupa uma posi¢cdo. Ao mesmo tempo em
que as funcdes docente e
paterna/materna se conectam, elas nao se
sobrep6em nas regras dos campos de
objetos. Os autoatributos da psicologia do
professor e da psicologia da familia
manifestam afinidades, mas ndo séo
iguais. Em termos organizacionais, a
disposicao das coisas no lar e na escola
sdo diferentes, gerando de forma
propositiva uma funcionalidade especifica
para cada campo de realidade.
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32 O DOMINIO DAS PESSOAS
ATRAVES DO CAMPO DE REALIDADE

Além das regras, o que torna os
conflitos entre os campos domeésticos e
educativos agudos baseia-se no dominio
que as familias fazem do seu campo de
realidade e como, através dos sentidos,
validam seus campos de realidade. O
fundamento inicial do dominio dos objetos
esta nas regras. O dominio abarca uma
série de regras e convencfes. Ainda, 0
dominio pode estar restrito a apenas um
objeto com uma regra. Exemplo: no
campo de realidade escolar o0s
brinquedos, apoés utilizados, devem ser
conservados dentro de uma caixa
especifica em um espaco destinado para
alocar a referida caixa. “Tudo o que
encontramos no mundo e a que podemos
nos referir por um termo singular, i.e., tudo
aquilo a que atribuimos existéncia, é parte
de um certo dominio”. (GABRIEL, 2012, p.
31). Isto é, os objetos familiares da casa
pertencem a dindmica de cada familia e
ao dominio que ela exerce nos objetos
domeésticos. A conservacao e utilizacéo de
brinquedos no campo doméstico difere,
portanto, do campo escolar. Na escola os
brinquedos sao ‘mais’ compartilhados, ou
seja, voltados ao intercambio.

3.3 OBJETOS E DISCURSOS DE
ESQUIVA

Dentre as tensdes vividas pelas
professoras e professores, outro exemplo
sdo os “...] objetos que desaparecem
quando os observamos”. (GABRIEL,
2016, p. 52). Uma ilustragdo corriqueira
disso séo os siléncios dos pais quando
interrogados pelos professores a respeito
de dinamicas familiares particulares, ou
seja, quando indagamos sobre a presenca
de alguns comportamentos de nossos
alunos e alunas nos seus lares. Os pais
algumas vezes sao péssimos informantes
de seus filhos de forma propositiva.

_
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Mediante o labor escolar percebemos que
a instituicdo educativa trabalha com
inimeras ferramentas, algumas delas
abstratas como a linguagem. Logo,
“Muitos campos de objetos sdo também
campos de fala. Alguns campos de
objetos sdao apenas campos de fala”.
(GABRIEL, 2016, p. 53).

O gque os pais e responsaveis falam
sobre a escola oferece um mapa para 0s
professores compreenderem o0 que
realmente significa a escola para eles.
Igualmente, o grau de fidedignidade da
fala dos pais em relacdo aos seus proprios
filnhos torna-se uma rica cartografia. A
escuta atenta da representacdo de escola
dos responsaveis de nossos alunos pode,
sem duvida, fascinar ou assombrar o0s
professores. Algumas vezes, as falas dos
responsaveis literalmente desaparecem
de acordo com a pergunta proferida pela
professora, isto é, tornam-se objetos de
esquiva: os relatos sobre os filhos
‘somem’. O retraimento dos responsaveis
reside nos diversos temas nos quais nao
h&4 disponibilidade para dialogar,
envolvendo principalmente filhos e filhas
ou a propria familia.

4 CAMPOS DE SENTIDO

Até aqui nossa atencdo esteve
focada nos objetos do campo de realidade
enquanto parte do campo. Para
relembrarmos, campo de objeto é um “[...]
campo que contém determinado tipo de
objetos, existindo regras que conectam
esses objetos uns aos outros”. (GABRIEL,
2016, p. 195). As regras do sistema
organizacional da casa conectam as
pessoas que vivem la. Essa familia vive a
casa de acordo com o nivel, tipo e
qualificacdo de regras por ela organizado.
Por sua vez, a escola abrange os alunos:
um espaco familiar de muitas familias que
se encontram. Os campos de objetos da
casa e da escola se interligam. Sem as
distincbes das regras de cada campo de
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objetos, as conexfes entre familia e
professores nao aconteceriam ou se
estabeleceriam de uma forma
problematica. De forma complementaria
ao trabalho do professor, outro importante
campo toma lugar: os campos de sentido.

Campos de sentido definem-se
como “Lugares em que algo se manifesta”.
(GABRIEL, 2016, p. 195). A sala de estar
ou a sala de aula com sua mobilia e
disposicao espacial cobram importantes
significados, mas em si mesmas hao
teriam sentido. “O campo € algo
determinado por cada coisa real’.
(ZUBIRI, 2011a, p. 9). Contudo, o que ha
de mais real estd nas pessoas que
animam os objetos. E nesse ponto da
argumentagdo que, incisivamente, a
analise se volta para as pessoas. O
campo se define em seu sentido e sentir
porque € o “[...] campo que aloja todas as
coisas reais sentidas”. (ZUBIRI, 2011a, p.
9).

O sentido particular de uma familia
em sua casa difere dos lares adjacentes,
ou seja, cada familia compreende a escola
de algum modo, conferindo pluralidade de
realidades. O que isso significa? “Dois
campos de sentido podem se referir aos
mesmos objetos, que apenas se
manifestam de modos diferentes nos dois
campos de sentido”. (GABRIEL, 2016, p.
70). O no de relagbes dos campos de
sentido familia e escola sdo habitados de
forma circular pelos estudantes que em
casa ocupam o papel de filhos. O aluno
traz para a escola informacgdes sobre sua
vida  familiar através de seu
comportamento. As manifestagdes dos
alunos na escola edificam campos de
realidade. Esse campo de realidade pode
ter transcendido o campo doméstico e
chegado ao campo escolar. Dessa forma,

a “Existéncia sempre contém uma
informacdo sobre a localizacio”.
(GABRIEL, 2016, p. 74). Qual

localizacdo? Os campos de realidade
identificam o transito do estudante,
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retratando ndo apenas a localizagao
espacial ou mental, mas a realidade
familiar que o aluno e aluna traz de casa
para a escola.

Dentro da casa existe uma
amalgama de campos de sentido. O pai, a
mae, 0s avos e a forma de se comportar
na cozinha ou no banheiro sdo todos
campos de sentidos que interatuam,
ultrapassando o campo de sentido privado
do lar. “Existe um numero infinito de
campos de sentido interligados de modos
infinitos uns com os outros”. (GABRIEL,
2016, p. 77). A constelacao de campos de
sentido do lar de cada aluno transborda e
toca a escola. O campo doméstico é
transportado, aplicado e testado na
escola.

A estrutura concreta de uma casa e
0 que se faz com ela séo indissociaveis.
“Os campos de sentido e seus objetos séo
inseparaveis. Os objetos estao
intimamente vinculados ao sentido dos
campos de sentido”. (GABRIEL, 2016, p.
86). Um bom exemplo seria imaginarmos
um brinquedo que esta na garagem ou em
qualquer outra parte da casa.
Dependendo da dinamica familiar, a
crianga pode brincar a hora que bem
entender e depositar o brinquedo em
muitos lugares da casa. Na escola a
estrutura organizacional ndo é igual. Além
disso, na instituicdo escolar muitos
brinquedos e brincadeiras sao partilhados,
com horarios para ‘acontecerem’ de
acordo com um planejamento orientado
segundo a psicologia do desenvolvimento
que os alunos se encontram.

De forma notdvel, as metodologias
dindmicas do lar e da escola se revestem
de propdsitos dispares. O reconhecimento
docente e familiar a respeito da
pluralidade e distincdo de campos de
sentido harmonizam o trabalho educativo.
“Para que possam existir varios campos
de sentido, eles precisam ser distintos uns
dos outros”. (GABRIEL, 2016, p. 87).
Porém para algumas familias as
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distingbes n&o existem. Contudo, as
professoras e professores em seu
exercicio profissional devem conceber
todas as possiveis diferencas e
incongruéncias do sentido que as familias
ddo a escola. “Alguns pais chegam as
reunibes ainda carregando velhos
sentimentos relacionados as fichas de
avaliagbes de comportamento da época
escolar deles”. (GONZALEZ-MENA;
EYER, 2014, p. 305).
N&do podemos integralmente contar
com a experiéncia que o0s pais e
responsaveis outrora tiveram enquanto
criancas e alunos de uma escola. A
experiéncia dos pais pertence a um outro
tempo cujo papel podemos considerar e
dialogar no presente. Nesse interim,
importa também considerar que alguns
responsaveis ja esqueceram que foram
alunos um dia. Ainda, alguns adultos
avaliam a infancia como algo sem muita
importancia. O que isso quer dizer? Na
concepcao do que uma escola é, de uma
forma ou outra, 0 campo de realidade de
pais e responsaveis muda com o tempo.
Cabe ao professor compreender a
mudanca de campos de realidade dos
responsaveis. Gabriel (2016, p. 93)
magistralmente nos oferece uma boa ideia
disso ao realizar algumas indagacdes
para nos adultos:
Vocé se lembra de como o mundo lhe
parecia aos 8 anos de idade? Vocé se
lembra de seus desejos, medos,
esperancas, de como imaginava que
sua vida seria em dez ou mais anos?
Lembre-se de seus velhos amigos,
das festas de familia, das férias, do
primeiro dia de verdo, de alguma
descoberta importante na escolal
Agora, pense 0 quanto sua percepgao
mudou ao longo dos anos. O que
vocé observa é uma mudanca de

campo de sentido, uma transi¢éo de
um campo de sentido para outro.

A questdo ndo estd na recordagéo
de campos de realidade ou na percepcao
deles. O professor, entre as multiplas
funcdes que ocupa, auxiliara a familia na
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compreensao de seus préprios filhos no
campo de realidade da escola. Abaixo
deter-nos-emos de forma pormenorizada
em algumas tarefas docentes

5 CAMPO DE REALIDADE E FUNCAO
DA PROFESSORA

Logo depois de assegurar que
existem conflitos entre os campos de
realidade e os sentidos dados por cada
instancia envolvida com a crianga, o ato
promotor de ‘dar-se conta’ da
especificidade de cada campo de
realidade toma protagonismo na figura do
professor. Qual o motivo de centralizar o
professor como agente que notabiliza as
profundezas de cada campo? A resposta
estd em distinguir os campos e suas
atribuicbes, porque, segundo Zubiri (2008,
p. 245, grifo do autor)

[...] ndo h& nenhuma realidade,
absolutamente nenhuma, que nao
tenha alguma referéncia real ao
espaco. Existem, de fato, diferentes
maneiras de estar no espac¢o. Uma,
certamente, é ocupa-lo. Mas nao é a
Unica: existem outros. N&o é a mesma
coisa estar no espaco ocupando-o [...]
ou estar meramente condicionado por

ele ou simplesmente estar presente
no espago.’®

O estudante que interage no espaco
escolar difere daquele que apenas o
ocupa. A partir do argumentado até aqui,
vale ressaltar a qualificacdo da interacéo
do aluno: um intercambio com as coisas e
as pessoas (colegas e professores) de
forma unitaria. Entende-se, com isso, que
a criangca ou o adolescente referido ao
campo escolar caracteriza a

aprendizagem com repercussdes que
extrapolam a dimenséo individual.

5.1 GESTAO DA CONVIVENCIA

Diante do campo de realidade
escolar, a assisténcia e disponibilidade de
uns para outros marca um nome, a saber,
a educacao. Zubiri (1986, p. 566) justifica
tal intento porque “Todo aprendizado
envolve a cooperacdo de outros: € a
educacgdo”.16

A partir do nascimento,
morosamente e a cada dia “[...] a crianca
descobre o que chamamos de 'os
outros”.'” (ZUBIRI, 2006, p. 45).
Geralmente, os contatos primordiais da
crianca estao relegados aos responsaveis
(pai, mée ou responsaveis), irmas, irmaos
e avos. A familia representa o primeiro
mundo humano da crianca. Veja-se, a
esse respeito, a qualidade que a familia do
bebé adquire: seus componentes sao
para ela os primeiros ‘outros’. “Sao ‘os
outros’ que sorriem para a crianga,
respondem a ela e ela a eles, que
satisfazem suas proprias necessidades, a
criam certas situagdes, etc”.1® (ZUBIRI,
2006, p. 45-46). Contudo, ha uma referida
especificidade do que estes outros
significam para a crianca. Segundo Zubiri
(2006, p. 46, grifo do autor), na
perspectiva da crianca a

“[...] forma primaria como as demais
pessoas existem [..] é uma forma
segundo a qual ndo sao precisamente
‘outros', isto é, estranhas a mim, mas
pelo contrario sdo 'minhas’; eles séo

minha m&e, meu pai, meu irméo, etc.

Eles sdo algo que é 'meu™.1?

15 97...] no hay ninguna realidad, absolutamente ninguna, que no tenga alguna referencia real al espacio. Hay,
en efecto, distintas maneras de estar en el espacio. Una, ciertamente, es ocuparlo. Pero no es la Unica: hay
otras. No es lo mismo estar en el espacio ocupandolo [...] o estar meramente condicionado por él o estar

simplemente presente en el espacio’.

16 “Todo aprendizaje implica la cooperacion de los demas: es la educacion”.

17:4...] el nifio va descubriendo lo que llamamos ‘los otros

399

18 “Son ‘los otros’ que sonrien al nifio, le responden y éste a ellos, que le satisfacen necesidades propias, le

crean situaciones determinadas, etc”.

19 9..] forma primaria como las demas personas existen [...] es una forma segun la cual precisamente no son
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A familia, na 6tica infantil, representa
a posse da crianca, quando ndo a
extensdo de seu proprio corpo. O
pronome ‘meu’ pai ou ‘minha’ mae, em
toda sua figuracdo infantil, relaciona-se a
familia, advindo de uma crianca que ainda
nao fala ou tem a marca da razao. Zubiri
(2012, p. 48) confirma que

[...] a crianca mais modesta de
algumas semanas certamente nao
tem o uso da razéo, mas tem o uso da
inteligéncia; [...] e é sem duvida
realista; dentro da sua esfera
modestissima sente realidades

estimulantes [...].20

O pertencimento infantil direciona
psiquica e corporalmente a existéncia
familiar a ela. Nesse primeiro momento, as
distincbes entre a crianca e sua familia
ainda sao pequenas, mas possiveis
devido a sua inteligéncia. Essas primeiras
diferenciacbes tornam cada individuo
familiar um modelo e base social ulterior.

A crianca e seus progenitores, por
exemplo, repetem gestos que sao
seguidos de respostas. E assim que
se formam as unidades humanas [...].
Mas essas unidades ndo sao o0s
‘outros’, mas algo que humanamente
pertence a crianca, sdo algo 'meu’,
diriamos falando em seu lugar.
Certamente sdo algo diferente de
mim, caso contrario ndo seriam meus;
mas seu jeito de ser diferente é tal
gue os descubro como meus.?!
(ZUBIRI, 20086, p. 46).

Reserva-se ao mundo
imediatamente familiar pequenas
distincbes. Em tese, as vivéncias

interativas da crianca continuam a ser
‘dela® em wuma conotacdo de forte
pertencimento e posse das pessoas a sua
volta. A distingcdo entre um dominio de
pessoas e objetos imediatos do campo
doméstico e o dominio de outro campo
como o escolar € adotada gradativa e
pausadamente.
S6 numa experiéncia mais lenta,
menos suave, talvez até dolorosa, a
crianga descobre que os outros ndo
S&0 outros como eu, mas outros além
de mim, diferentes de mim. E entao,
[...] € quando a crianca se encontra
rodeada de ‘'outros' com quem

convive estrita e formalmente.??
(ZUBIRI, 2006, p. 46).

A dimensdo social da crianga, em
que o0s outros concretamente n&o
respondem mais como entidades ‘dela’ é
uma das maiores aprendizagens que a
escola pode dar: a convivéncia. Vertida
para as demais, a crian¢a gradativamente
e de forma dolorosa descobre que o0s
outros nao pertencem a ela. O pronome
‘meu’ ou ‘minha’ perde seu poder. Colegas
e a propria professora revelam-se como
outros distintos do Eu infantil. O papel da
escola aborda que o discernimento das
distingbes sociais ndo estd reservado
apenas ao poder do influxo interpessoal
sobre a crianca, ou seja,

O que vem de fora para a crianca é
mais do que a influéncia de outra
pessoa, é a conformacdo de sua
humanidade. [...] Estd adquirindo

‘otros’, esto es, ajenos a mi, sino que por el contrario son ‘mios’ son mi madre, mi padre, mi hermano, etc.

”

Son algo que es ‘mio”.

20 “1...] el mas modesto nifio de pocas semanas ciertamente no tiene uso de razén, pero tiene uso de inteli-
gencia; [...] y es indudablemente realista: dentro de su modestisima esfera siente realidades estimulantes

[.]

21 “Fl nifio y sus progenitores, por ejemplo, repiten gestos a los que siguen respuestas. Asi es como se van
formando unidades humanas [...]. Pero esas unidades no son los ‘otros’, sino algo que humanamente perte-
nece al nifio, son algo ‘mio’ diriamos hablando en su lugar. Ciertamente son algo distintos de mi, si no, no
seria mios; pero su manera de ser distintos es tal que los descubro como mios”.

22 “Solamente en una experiencia mas lenta, menos suave, incluso tal vez dolorosa, el nifio descubre que los
otros no son otros como Yo, Sino otros que Yo, distintos que yo. Y entonces, [...] es cuando el nifio se encuentra
rodeado de ‘otros’ con los que estricta y formalmente convive’.
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justamente um mundo e um caréater
humano.23 (ZUBIRI, 2006, p. 44).

A escola, nesse sentido, brinda uma
diversidade de colegas, mas “[...] ndo se
trata apenas de uma pluralidade de
individuos, mas de uma comunidade, na
qgual existem estruturas mais ou menos
comuns”.?* (ZUBIRI, 2006, p. 47). O que
estas estruturas comuns reportam para a
vida das criangas? A convivéncia
adornada com estruturas comuns oferece
novas regras comuns no campo de
realidade escolar. Nesta convivéncia,
Zubiri (1986, p. 237) reconhece a forte
influéncia dos agora denominados
‘outros’:

[...] ndo s6 os outros ndo sao
analogos a mim, mas a realidade é o
contrario: os outros estao imprimindo
em mim a marca do que sé&o, estao
me tornando semelhante a eles. Nao
sou eu quem projeta  sua
peculiaridade nos outros, mas séo os

outros quem estdo me fazendo como
eles.®

Dissuadir a fatuidade deste ponto
revela a importancia da convivéncia
escolar e o quanto nela existem tracos do
campo doméstico. Na escola “[...] cada um
dos seus membros esta vertido desde si
mesmo para 0s outros [...] convive com
eles: € o momento da ‘convivéncia”.?®
(ZUBIRI, 1986, p. 196). O carater da
convivéncia infantil e adolescente estd em
sua mobilidade, isto €, participar de muitos
campos de realidade: a propria casa,
perimetros adjacentes representados por
vizinhos, a rua, as pragas e outros lares

tais como os de colegas, amigos, tios e
avés. Esses campos de realidade
correspondem a uma diversidade de
eventos. O convivio peregrino comprova
que a ‘[...] a realidade humana nao é
puramente minha propria realidade, é uma
realidade que transborda a minha
realidade".?” (ZUBIRI, 1986, p. 238).

Enfatizamos as diversas
convivéncias porque no campo de
realidade escolar existem mediacbes
autorizadas e outras nao, impactando, de
acordo com Zubiri (1986, p. 217)

[...], as condicdes e Ilimites da
convivéncia, porque envolve um
momento inexoravel: 0 momento do
‘pluralismo’. A convivéncia é, com

efeito, plural enquanto convivéncia.?8

A convivéncia escolar adorna-se de
especiais propositos em que o aprender
envolve a crianga por inteiro. Em uma
palavra, a infancia invariavelmente trara
para a escola a sua convivéncia da casa e
vice-versa, ou seja, a escola esta na
realidade e ndo a realidade na escola. No
sentido do que é defendido neste artigo,
ndo ha convivéncia pura, dividindo
estritamente o que € domeéstico daquilo
que é escolar. Conseguem-se explicitar
melhor os meandros da convivéncia com
0 seguinte exemplo dado por Zubiri (1986,
p. 139):

[...] uma crianca sO6 consegue
perceber o outro, o vizinho, porque
essas outras realidades estdo
envoltas no que é anterior a todas

23 “l o que viene desde fuera al nifio es mas que la influencia de otra persona, es la conformacién de su
humanidad. [...] Va adquiriendo precisamente un mundo y un caracter humano”.
24 “1...] no solamente se trata de una pluralidad de individuos sino de una colectividad, en la cual hay unas

estructuras mas o menos comunes”’.

25 “...] no sdlo los otros no son analogos a mi, sino que la realidad es la inversa: los demas van imprimiendo
en mi la impronta de lo que ellos son, me van haciendo semejante a ellos. No soy yo quien proyecta su
peculiaridad sobre los demas, sino que son los demas quienes me van haciendo como ellos”.

26 9...] cada uno de sus miembros esta vertido desde si mismo a los demas [...] convive con ellos: es el

9

momento de ‘convivencia”.

21 1I...] realidad humana no es puramente mi propia realidad, es una realidad que desborda la realidad mia”.
28 “...] las condiciones y los limites de la convivencia, porque envuelve un momento inexorable: el momento
de ‘pluralismo’. La convivencia es, en efecto, plural en cuanto convivencia”.
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elas, 0 mundo humano em que essa
crianca foi ensinada a viver.2°

Partindo-se da realidade, em que
varios campos existem e interagem, a
convivéncia escolar significa uma pedra
angular da aprendizagem e um dinamo da
inteligéncia, distinguindo campos de
realidade.

No acurado campo de realidade
escolar “[...] toda convivéncia estabelece
um nexo entre oS que convivem. Toda
convivéncia e constitutivamente
conectiva”.®® (ZUBIRI, 1986, p. 247). O
nexo da convivéncia do campo de
realidade escolar € a educacdo. "Nao ha
nexo sem uma linha previamente
determinada, a da homogeneidade com
as coisas que estdo conectadas”. 3!
(ZUBIRI, 1986, p. 250). Esta citada
homogeneidade reside nas regras e no
bem comum desenvolvidos em
convivéncia. Nessa consideracdo da
especialidade do campo de realidade
escolar, justifica-se que “[...] o pensar nao
€ atividade espontanea. O pensar é
certamente atividade, mas atividade
ativada pelas coisas reais. S&o estas o
que da que pensar’. (ZUBIRI, 2011b, p.
62, grifo do autor). A escola e seu campo
de realidade ativam os alunos e alunas,
dando o que sentir e pensar.

O campo escolar demanda realidade
em todos aqueles que estdo no seu
ambito. “E este ‘dar’ é a forga coercitiva
com que o real se impde a noés
intelectivamente  em profundidade”.
(ZUBIRI, 2011b, p. 82). O que se sustenta
aqui esta na forca do campo de realidade
escolar e suas nuances diferenciais da

casa de cada um. No campo escolar a
realidade dos estudantes se atualiza.
Pergunta-se, agora: 0 que € esta
atualizacdo? Gracia (2021) responde:

[...] algo diferente de mim e que de
alguma forma se impde a mim como
tendo, diz Zubiri, uma condigéo
prépria, diferente de mim, de tal forma
que tem um poder sobre mim. E isso

€ 0 que vai chamar o poder do real.3?

Na perspectiva do aluno frente a
escola “A realidade se impde [...] com a
forca de ter de dotd-la de um conteudo”.
(ZUBIRI, 2011b, p. 82). Esse conteudo
ndo é apenas concipiente, ou seja, de
conceitos, mas de vida. O valor objetivo de
tal assertiva corresponde a apreensao de
métodos de convivio escolar que
impactam na inteligéncia senciente. De
acordo com a inteligéncia senciente

Os atos racionais ndo partem dos
dados da sensibilidade, nem surgem
do sentir [...]. Também ndo se trata
[...] de alguma forma subordinado a
sensibilidade. O que se revela pela
analise da inteleccdo é, de certa
forma, muito mais grave e é que a
raz&o nunca abandona o momento do
sentir.3® (COROMINAS, 2000, p.
295).

A inteleccéo das coisas, conceitos e
disciplinas tanto escolares quanto
profissionais, carrega 0 momento do sentir
sem abandona-lo e por isso a razdo néo é
pura jamais, mas impura. Seguindo esse
intuito, a escola corresponde um método e
esse “Método é um abrir caminho no
mundo [...]". (ZUBIRI, 2011b, p. 161). O
‘abrir caminho no mundo’ ndo se restringe
a cognicdo, mas a inteligéncia senciente,

29 °1...] un nifio sélo puede percibir al otro, al préjimo, porque esas otras realidades estan envueltas dentro de
lo que es previo a todas ellas, el mundo humano en el que a este nifio se le ha ensefiado a vivir’.
30 “...] toda convivencia establece un nexo entre los que conviven. Toda convivencia es constitutivamente

conectiva”.

31 “No hay nexo sin una linea previamente determinada, que de homogeneidad a las cosas que se conectan”.
82 “I...] algo distinto de mi y que de algun modo se me impone como teniando, dice Zubiri, una condicién propia,
distinta de mi, de tal manera que tiene un poder sobre mi. Y eso es lo que va llamar el poder de lo real”.

33 “| os actos racionales no parte de los datos de la sensibilidad, ni se levantan sobre el sentir [...]. Tampoco
se trata de [...] algtin modo subordinado a la sensibilidad. Lo que se revela el analisis de la inteleccion es, en
cierto modo, mucho mas grave y es que la razén jamas abandona el momento del sentir”.
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ou seja, a vida e a escola enquanto uma
experiéncia formativa de vida,
desenvolvendo os alicerces do uso da
razao.

A crianga vai adquirindo por muito
tempo, por uma educacdo em grande
parte devida aos outros, e também
pelos fracassos ou acertos de sua
prépria experiéncia pessoal, vai
adquirindo lentamente o uso da razéo

e elevando-se ao nivel moral34
(ZUBIRI, 2015, p. 128)
Outrossim, a convivéncia na

pluralidade qualifica a inteligéncia, insere
as criancas no uso da razéo,
comprovando que o individuo ndo se
fundamenta em si mesmo, isto €,
[...] os outros ndo s6 constituem a raiz
de que existe expressdo, mas s&o
eles que me ensinam a me expressar,
me ensinam certos movimentos com
0S quais expresso minha realidade
aos outros porque antes eles
expressaram sua realidade sobre
mim e a incorporaram em minha

vida.s (ZUBIRI, 1986, p. 279).

5.2 AVOZ DAS COISAS

O campo de realidade é muito
poderoso e dele ndo podemos esquecer
sua dimenséao fisica que nos faz falar. “Ao
falarmos, dizemos as coisas”. (ZUBIRI,
2010b, p. 86). Essas coisas que falamos
estdo diretamente referidas ao campo
escolar e doméstico que vivemos.
Também o ser humano “[...] diz o que diz
pela forca das coisas”. (ZUBIRI, 2010b, p.
86, grifo do autor). Isso ndo significa que
as coisas falam, mas dialogamos com
elas. Nesse sentido, o campo de realidade
gue ocupamos nos condiciona para
podermos falar. Aqui chegamos na voz

das coisas. A voz das coisas “[...] € algo
que faz parte do sentir mesmo, do sentir
‘intimo’. Mas, por sua vez, essa voz € a
‘voz da coisas’, delas ela nos dita seu ser
e no-lo faz dizer”. (ZUBIRI, 2010b, p. 86).
Entdo, é pela consciéncia clara do
problema que a intimidade do lar
transborda na escola e o professor
percebe tal movimento de vida de um lado
para outro. Um dos papeéis da professora
€ ensinar os alunos e alunas a escutar o
gue o campo de realidade escolar fala,
ressaltando contrastes e similaridades
com o campo doméstico. Conforme Zubiri
(2010b, p. 86) “Meu sentir intimo sente
essa voz das coisas, esse sentir €, em
primeiro lugar, um ‘escutar’ para ‘seguir’ o
que nela se diz e entregar-nos assim as
coisas”. Como a crianca esta habituada
com sua casa e o poder dos sentidos dela,
importa apreender outro campo que nao o
doméstico, se entregando a ele. Isto €,
“[...] quem atende a voz das coisas esta
desperto para elas, vigilante”. (ZUBIRI,
2010b, p. 87). Além do despertar, quem
atende a voz das coisas esta aberto para
o campo de realidade escolar e todo seu
convivio. Na realidade escolar, “[...] cada
coisa vai anexa a sua voz, e essa voz, por
sua vez, relne todas as coisas numa voz
unitaria. Porisso, todos [...] despertos tém
um mesmo mundo [...]". (ZUBIRI, 2010Db,
p. 87). Esse mesmo mundo é o dialogo
incontornavel entre campo de realidade
domeéstica e campo de realidade escolar.

No incontorndvel embate entre
campos de realidade, a escola e 0
professor constituem-se como agentes de
discernimento de alunos e suas familias.
“A crianga, por enquanto, se abre para o
mundo de seus pais e tera que passar por
uma série de vicissitudes para se abrir

34 “El nifio va adquiriendo largamente, por una educacién en gran parte debida a los demas, y ademas por
los fracasos o los éxitos de su propia experiencia personal, va adquiriendo lentamente el uso da razén, y

elevandose a un nivel moral”.

35 7...] los demas no sélo constituyen la raiz de que haya expresion, sino que son quienes me ensefian a
expresarme, me ensefian determinados movimientos con los que yo expreso a los demas mi realidad porque
previamente ellos han expresado su realidad sobre mi y la han incrustado en mi vida”.
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para um mundo que seja realmente o seu
mundo”.3¢ (ZUBIRI, 1986, p. 555). A
escola € uma das primeiras, sendo a
primeirissima oportunidade infantil de um
mundo ‘seu’ em partilha. Isto €, a crianca
convive no mundo escolar, entra em
conflito com ele e se distancia para melhor
apreendé-lo, retornando a seu ponto de
partida ja reelaborado. Com a assisténcia
da professora

[.] no primeiro tempo ha um

distanciamento do ponto de partida e

no segundo momento se reverte para
aquele ponto de partida com as

conquistas alcancadas no
distanciamento.3” (PINTOR-RAMOS,
1994, p. 128).

Tomar distancia da realidade para
apreendé-la importa em meio a
miscelanea de eventos do campo de
realidade, ou seja, "A impressao da
realidade tem que ser distendida agora
por meio desse excesso de realidade e
determinar o que cada coisa € por meio de
um processo de retragdo”.®® (PINTOR-
RAMOS, 1983, p. 134). Esse processo de
distanciamento e retracdo frente a
realidade & um grande papel docente.

Aprender o campo de realidade de
nossos proprios alunos, do lugar que
ocupam e da instituicdo que frequentam
significa muito mais que informacdes. O
papel do professor é ser peregrino dos
campos de realidade, conectando escola
e lar. A docéncia requer empatia e
compreensao dos campos que ocupa e
daqueles que ndo ocupa. O professor
enquanto peregrino do campo de
realidade do aluno descobre mais do que
a realidade imediata comunica. O desafio
do conhecimento empético do professor
torna compreensivel a escola nas familias.

Esse desafio é o de se colocar no campo
de realidade da familia e comunicar o
campo de realidade escolar. Sabemos
que na

[...] area da assisténcia infantil, devido
ao modo como é configurada, fica
realmente muito dificil achar tempo
para que os adultos de fato se
relacionem uns com outros de forma
a construir relagdes. (GONZALEZz-
MENA; EYER, 2014, p. 313).

N&o obstante, o didlogo envolvendo
0 que cada instancia pensa sobre o ‘viver
a escola e o como a concebem é
essencial.

Sublinhamos que o professor néo
esta inventando realidades. Como Gabriel
(2016, p. 101) afirma “N&o podemos nem
mesmo inventar o mundo”. O que
podemos de forma singela é convidar a
familia para viver a escola. Uma crianca ja
€ mais que um filho e provavelmente mais
gue um aluno. A vivéncia educativa dos
pais e responsaveis se reveste de
ineditismo. O tempo dos filhos difere do
tempo dos pais em muitos sentidos.

A crianca que adentra a escola
confere um desdobramento de sua
identidade, ou seja, torna-se também um
aluno ou aluna e nessa dinamica “...] o
campo de realidade se dilatou para alojar
uma nova coisa”’. (ZUBIRI, 2011a, p. 16).
Essa nova coisa atesta outra identidade e
apreensbes de realidades aquém das
vividas no lar de cada crianca. Todo aluno
e aluna entra na escola e sai dela
diferente. E justamente no contraste e
diferenciacdo de campos domésticos e
escolares que a crianga se desenvolve, ou
seja,

[...] toda nova coisa que se introduz

no campo, ou sai dele, ou se move
dentro dele, determina uma variagéo

36 “El nifio, por lo pronto, se abre al mundo de sus padres y tendra que pasar por una serie de vicisitudes para
abrirse a un mundo que sea realmente un mundo suyo”.
377...] en el primer tiempo se opera un distanciamiento respecto al punto de partida y en el sequndo momento
se revierte hacia ese punto de partida con las conquistas logradas en el distanciamiento”.

38 “l a impresion de realidad tiene que distenderse ahora a través de ese exceso de realidad y determinar lo
que es cada cosa a través de un proceso de retraccion”.
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no primeiro plano, no fundo e na
periferia: € uma reorganizacdo mais
profunda do campo. (ZUBIRI, 2011a,
p. 13, grifo do autor).

Entende-se, com isso, que O
estudante reorganiza interesses,
‘importancias’ e sua prépria vida,

surpreendendo 0s seus responsaveis de
acordo com as novas apreensoes.

E a partir desse embate, entre a
apreensdo da casa para a escola e da
escola para a casa, que temos no minimo
duas vias. Como Zubiri (2011a, p. 45, grifo
do autor) formula, “Toda e qualquer
apreensao das coisas num campo leva no
préoprio inteligido a marca da orientacao
em que foram primordialmente
inteligidas”. Exemplificando, a crianga que
nao colabora nas tarefas da casa
potencialmente carrega tal atribui¢cao para
a escola. De modo diverso, a aluna que
apreende a convivéncia regrada na
escola, potencialmente submerge novas
atitudes em casa. Utilizamos aqui a
palavra ‘potencialmente’ porque a forca de
imposicdo da realidade de cada campo
promove ou inibe os comportamentos. O
gue isso precisamente significa?

O campo nao é um conceito nem uma
relagdo. E um momento fisico do real
em sua atualidade. Por isso dizemos

que ‘estamos’ no campo de realidade.
(ZUBIRI, 20114, p. 51, grifo do autor).

O intento do aluno realizar ou
desfazer o que aprendeu na escola esta
na atualizacdo e oportunidade que pode
encontrar em casa. Relacionar os campos
de realidade da familia e da escola em
didlogo consiste em tarefa de primeira
ordem para a resolucdao de conflitos.
Certamente, como acercam-se Gonzalez-
Mena e Eyer (2014, p. 306)

[..] pais e educadores tém
necessidades e opinides divergentes
gue os colocarao em conflito uns com
0S outros. Apenas ouvir ndo é o
bastante; €  necessaria uma
abordagem de resolucdo de
problemas ou de resolucdo de
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conflitos. Quando isso acontecer, é
importante que ambos se escutem e
expressem seus proprios sentimentos
e posicionamentos.

A escola imaginada nem sempre
corresponde a escola que existe. Algumas
familias projetam concepg¢des do que
poderia ser uma escola. A imaginacdo da
instituicdo escola pode colidir com a
pluralidade do que a escola Vvive.
Conhecer as familias e dialogar com elas
representa o primeiro passo para viverem
a experiéncia escolar.

Sempre existe mais do que
imaginamos, o0s campos [...] se
estendem em cada  direcdo

imaginavel de forma infinitamente
sobreposta, complexa e emaranhada,
sem que pudéssemos identificar de
antemao as regras pelas quais essa
extensdo ocorre. (GABRIEL, 2016, p.
135).

A resisténcia de alguns pais e
responsaveis ndo compartilharem suas
vidas e nao participarem da escola de
seus filhos repousa em muitos campos de
sentido. Algumas familias entendem que a
imaginacao que elas tém da escola basta,
descartando a interacdo com a ela. De
modo contrario e salutar, Gabriel (2016, p.
138) nos responde que “Quando alguém
se vé como parte de um todo que ele
consegue entender de alguma forma, ele
se sente mais seguro”. Causa surpresa
acreditar que algumas familias buscam
entender a escola justamente ao nao
participar dela. Entretanto, algumas vezes
€ isso que acontece. Por exemplo, uma
familia que pouco se comunica entre si e
com o0s outros reverbera um tipo de
comportamento em seus filhos. “Nossas
autorrelagbes sdo, porém, sempre
também parte de nossas relacdes a
outros”. (GABRIEL, 2016, p. 155).

As pessoas se entendem de formas
particulares e estendem suas
autocompreensdes em outras instituicoes
de forma voluntaria ou involuntaria. “Em
todo ato de autodescricdo, nos
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documentamos também uma
autocompreensdo normativa, um modo de
como queremos ser”. (GABRIEL, 2016, p.
38-159). O problema néo reside na
autonomia da vontade familiar aplicada
em si mesma. Os conflitos emergem
quando as familias tentam impor suas
autocompreensdes  normativas  nas
instituicdes, ou seja, 0 modo como tentam
delegar atribuicdes a escola em seu ser e
agir. O que podemos dizer de uma atitude
sem didlogo como essa? Ha uma

compreensdo familiar  prévia néo
compartilhada com os professores sobre o
que deveria ser a escola. Essa

preconcepcdo também provém de um
campo de realidade. “Preconceitos,
porém, nada mais sdo do que campos de
sentido enrijecidos”. (GABRIEL, 2016, p.
174). Uma das tarefas do professor
encontra-se no didlogo, envolvendo
preconceitos sobre o campo de sentido
escolar e a exposicdo da vida da escola
enquanto campo de realidade.

O professor configura-se como
protagonista ao harmonizar os possiveis
conflitos entre os campos de realidade do
quais os alunos e alunas transitam: o
espaco lar escola. Os pais e responsaveis
atribuem, algumas vezes, campos de
sentido que simplesmente nao existem na
escola.

Precisamos ressaltar aqui mais uma
vez que nem todas as perspectivas
sédo verdadeiras. Nos nos
equivocamos, por exemplo, quando
atribuimos objetos a campos de
sentido inadequados. O equivoco
também é um campo de sentido, o

gue nao significa que ele ndo existe.
(GABRIEL, 2016, p. 180).

Os campos de sentido, mesmo
inexistentes na escola, porém vivamente
atribuidos ou projetados por pais e
responsaveis, retratam objetos de
trabalho do professor. Os responsaveis e
pais também sao educadores, mas de
outra forma, sem a técnica dos
professores. Por isso, muitas vezes
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erguem-se muitas polémicas entre 0s

professores e 0s responsaveis.
Os conflitos frequentes entre a escola
e a familia revelam a ambiguidade da
educacdo, uma instituicdo em que o
biologico e o cultural, o imediato e o
mediato se encontram ainda numa
indissociacdo complicada [...] pois o
progenitor também é, e deve ser,
educador. (VETO, 2019, p. 192).

As colisbes de campos de sentido
sdo realisticas, ou seja, acontecem
praticamente todos os dias. A professora
enquanto  representante institucional
também é uma gestora dos campos de
realidade domésticos que chegam a ela
todos os dias. Na escola,

[...] existe um numero infinito de
campos de sentido, nos quais nos
encontramos e entre os quais nos
criamos transi¢cdes. NOs produzimos
novos campos de sentido a partir
daqueles que encontramos. Essa
producdo n&o é uma criacdo a partir
do nada, mas apenas mais uma

mudanca de campos de sentido.
(GABRIEL, 2016, p. 180).

Avaliar campos domésticos,
compara-los e oferecer feedback sé&o
competéncias do professor. O professor
liga campos de realidade que sao
inicialmente incompreensiveis para 0s
pais. Da mesma forma, os desafios
docentes situam-se nas incompreensoes
que temos das atitudes de alunos e
familias. “Os campos de sentido nao estéao
todos conectados entre si”. (GABRIEL,
2016, p. 192). A pratica e o estudo
docente vivem profissionalmente
exclusividades diarias envolvendo os
alunos. A sala de aula apresenta a
manifestacdo de inumeros campos de
sentido ndo conectados ou em vias de
conexao.

O procedimento docente estd em
submeter o confronto de campos de
sentido a andlise. Nao basta apenas que
o acordo seja alcancado entre as partes
em discussao, é necessario que o didlogo
volte-se do discurso compartilhado com os
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pais a realidade, revelando o estatuto do
campo da escola.

6 A MODO DE CONCLUSAO

Os campos de sentido e de objetos
dinamicamente ‘acontecem’ de forma
unitaria e foram separados apenas
didaticamente no presente artigo. Os
campos de objetos e campos de sentido
nao se cristalizam definitivamente,
modificando e emaranhando-se
continuamente nos discursos de pais,
responsaveis, professores e alunos.

A realidade ndo é apenas o0 que
atualmente é; de uma forma ou de
outra, também envolve o0 que
podemos chamar mais ou menos
vagamente de devir. As coisas se

tornam, a realidade se torna.3°
(GRACIA, 2003, p.1).

As dinamicas familiares, através de
seu campo de realidade, transitam através
dos seus filhos, harmonizando ou criando
conflitos no status quo da escola. A
expressao institucional da escola, ao tocar
0S pais e responsaveis, comunica a
originalidade de seu campo de realidade.
A fusdo de campos de realidade gera o
reconhecimento da diferenca e
necessidade cooperativa de instancias
institucionais fortemente ligadas por uma
crianca enquanto né de relacdes. O
contato com a familia, quando conflitivo,
eclode aprendizados para ambos os
lados. Através do dialogo dos campos de
sentido é impossivel nédo aprender
sentidos novos, ou seja, 0 campo de
realidade familiar entra em crise. Contudo,
se cada um pode dizer e escutar algo a
respeito do préprio campo, a unido e o
didlogo harmonizardo os diferentes
campos de realidade.
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FIOS AO VENTO: a Cruz Vermelha como mediadora na localizacao de familiares no
p6s-ll Guerra Mundiall

STRINGS IN THE WIND: The Red Cross as a mediator in the search for relatives in
the post-World War I

Jodo Vitor Sand Theisen?
Vanessa Tais Fritzen3

Resumo: O presente estudo trata de lacos familiares perdidos ou rompidos no decorrer da
Il Guerra Mundial e a tentativa de reconstrucao desses fios familiares, acionando a Cruz
Vermelha, por meio de cartas, como instituicdo mediadora, no pés-guerra. Parte-se do
pressuposto de que no contexto pds-guerra, a Cruz Vermelha, como entidade internacional,
foi uma das instituicdes que canalizou as demandas de familias, especialmente do Leste
Europeu, que perderam o contato com familiares, que supostamente emigraram para a
América, muitos deles para o Sul do Brasil. Nesse artigo, no primeiro momento, delimita-se
o tema e a fonte de estudo, em seguida, busca-se mapear 0s sujeitos e as suas demandas,
expressas nas cartas enderecadas a Cruz Vermelha Brasileira, filial Porto Alegre, no Rio
Grande do Sul e, por fim, apresentam-se trés estudos de caso. Portanto, essa escrita € uma
primeira aproximacao do tema e da fonte, suscita mais perguntas do que respostas.
Palavras-chave: Imigracédo. Cruz Vermelha Brasileira. Cartas.

Abstract: This study addresses the lost or broken family ties during World War 1l and the
attempt to rebuild them, turning to the Red Cross, via letters, as a mediator institution, during
the post-war period. Based on the assumption that in the post-war scenario, the Red Cross,
as an international entity, was one of the institutions that concentrated families’ demands,
especially from the Eastern European ones, that lost contact with relatives, who supposedly
emigrated to America, lots of them to the South of Brazil. In this article, at first, the subject
and the source are set, then, the aim is to map the subjects and their demands, expressed
in their letters addressed to the Brazilian Red Cross, Porto Alegre’s branch, in Rio Grande
do Sul, and, at last, three case studies are presented. Therefore, this paper is a first ap-
proach to the subject and the source, raising more questions than answers.

Keywords: Immigration; Brazilian Red Cross; Letters.
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1 INTRODUGAO

A historiografia brasileira que
aborda os deslocamentos migratérios da
Europa para a América, em boa parte,
concentra-se nos fluxos migratorios do
século XIX, dentro da politica do Império
de imigracéo subvencionada e dirigida (cf.
FAUSTO, 2000; ROCHE, 1969). Outra
parcela de estudos debruca-se sobre as
migracdes nas primeiras décadas do
século XX, encontrando novos fluxos
migratorios, locais de origem e de destino,
com o enfoque voltado a imigracdo
espontanea (NEUMANN, 2016).
Entretanto, os estudos sobre a imigracao
no Brasil no pos-ll Guerra Mundial,
incluindo os tratados internacionais de
acolhimento de refugiados, sdo pouco
expressivos?.

Nesse contexto, a partir do acervo
documental de cartas da Cruz Vermelha
Brasileira, filial Porto Alegre, buscam-se
vestigios dos emigrantes do Leste
europeu que supostamente emigraram
para o Rio Grande do Sul, durante e no
pés-Il Guerra Mundial, e perderam o
contato com a familia. Entende-se que a
Cruz Vermelha, como entidade
internacional, foi uma das instituicdes que
canalizou as demandas desses elos
perdidos, empenhando-se na localizagéo
dessas pessoas, dentro de uma rede
complexa de buscas, interconectada em
nivel regional, nacional e internacional.

Na escrita do presente estudo, em
um primeiro momento, discute-se o0
suporte carta como fonte e objeto de
pesquisa; em seguida, busca-se mapear
uma amostra dos sujeitos e as suas
demandas, expressas nas cartas

enderecadas a Cruz Vermelha Brasileira,
filial Porto Alegre, no Rio Grande do Sul.

2 CARTAS: UMA ESCRITA DE SI

Os motivos que levam um sujeito a
um movimento migratorio sdo diversos:
guerras civis, conflito entre paises,
pobreza, perseguicoes, desastres
ambientais, etc. Abdelmalek Sayad (1998)
considera a imigracdo um fato social
completo, tendo em vista que o emigrante
e 0 imigrante S0 a mesma pessoa,
causando impacto tanto no local de
partida quanto no local de chegada. Ao
emigrar para outro pais, o sujeito acaba
por romper com 0s seus lagos sociais e
familiares. Carrega consigo a saudade,
transmutada na nostalgia. Em um
contexto de guerra, esses lacos tornam-se
mais fluidos e, muitas vezes, perdem-se.

Conforme Peter Alheit (2019), as

migragcdes transnacionais levam o
imigrante a escrever, primeiro, por
necessidades burocraticas — solicitar

documentos, registros de entrada, saida,
dossiés de documentos —, segundo, por
uma necessidade ou opcdo pessoal —
enviar noticias aos familiares, registrar
suas memorias, escrever um diario, um
relato de viagem, uma nota para
imprensa, produzindo vestigios de sua
passagem.

Note-se que o ponto em comum é a
“escrita de si” em contexto migratorio —
uma escrita muito pessoal e privada,
autobiografica —, mas o suporte e formato
sdo distintos. No cenéario da/e pos-Il
Guerra Mundial, encontra-se um fluxo
transnacional de cartas, remetidas de
diferentes lugares do continente europeu,

4 A respeito do tema (ver PAIVA; SAKURAI, 2004; SALLES et al. 2013). Em linhas gerais, houve um aumento
significativo de pesquisas que abordam as migra¢des atuais, como os senegaleses (ver TEDESCO; MELLO,
2015). O contexto excepcional da pandemia de Sars-Covid-19 deu origem a inUmeras publicacfes e debates
tendo como temética o imigrante no contexto da pandemia, com enfoque nas questdes juridicas, sanitarias,

deslocamento, dentre outros (ver TEDESCO, 2020).
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para distintos receptores na América.
Esses sujeitos langcaram mao de tinta e
papel para registrar seu apelo em busca
de familiares, desconectados pelo cenario
de guerra.

Para o historiador, as cartas séo
uma fonte de pesquisa riquissima, sendo
cada vez mais acessadas (ver ALVES,
2003; BLAS, 2004; MATOS; TRUZZI,
2015). Sua leitura e interpretacao
permitem  diferentes  analises. O
historiador, ao deparar-se com um acervo
de cartas, tem diante de si uma fonte de
pesquisa que, ao mesmo tempo, pode ser
seu objeto de estudo. Como escreve
Teresa Malatian (2009, p. 200),

ao ter acesso a esses fragmentos, 0
historiador espia por uma fresta a vida
privada palpitante, dispersa em
migalhas de conversas a serem
decodificadas em sua dimenséo
histérica, nas condicdes
socioeconfmicas e na cultura de uma
época, na qual publico e privado se

entrelagam, constituindo a
singularidade do individuo numa
dimenséao coletiva. Processo
identitario que se define

constantemente e elimina qualquer
suposicéo de coeréncia e
continuidade de atitudes, sentimentos
Ou opinioes

As cartas, nesse contexto, reiinem
em sua narrativa fatos e experiéncias
heterogéneas. O sujeito, ao escrever uma
carta, constroi uma representacdo de Si
mesmo e do seu espago. Essa
representagcdo ndo € estatica, mas
relacional, adaptando-se as diferentes
situacbes. No entanto, a narrativa
esbocada na carta precisa ser plausivel
aos olhos de seu leitor, para ter
credibilidade (MALATIAN, 2009).

O suporte escolhido — a carta —
constitui uma tentativa de religar os
vinculos perdidos. A carta traz em seu
conteudo os sentimentos de seu autor,
como produto do deslocamento e
afastamento. Em contextos migratdrios,
esses “fios de papel” assumem um lugar
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Os emigrantes, muitas vezes,
passariam a vida inteira na tentativa
de juntar as pontas daqueles fios,
aquelas ligacdes familiares,
identitarias e comunitarias que se
haviam rompido no cais na hora da
partida. As cartas sdo justamente o
testemunho deste esforco, desta
tarefa impossivel: a busca constante
para  reconstruir, ou manter
inalterado, através da escrita, aquilo
que a emigragao havia
irremediavelmente interrompido ou
modificado (CROCI, 2008, p.17).

A carta, como fruto deste esforco
de superar as distancias, possibilita
compreender o cotidiano do imigrante, as
transformagbes sociais, culturais e
identitarias; nelas séo registrados seus
projetos, sucessos financeiros, suas
dificuldades e seus sentimentos no novo
lar ou patria. Os deslocamentos
incentivaram a escrita e a leitura dos
imigrantes, sendo o Unico meio de manter
contato com sua terra natal. De certa
forma, a distancia “democratizou” a escrita
e a leitura. Todavia, nem todos o0s
imigrantes escrevem, por razdes diversas,
seja pelo analfabetismo, pela falta de
recursos, pela distancia de centros
urbanos; seja pelo rompimento dos lacos
entre o0 sujeito e seus familiares -
recomecgar do zero em outro local —, ou
ainda, em situacbes de migracdes nao
documentadas.

As cartas sdo produtos do intimo,
do doméstico, do privado, uma troca de
informacdes entre individuos, mas
também sdo publicas e coletivas, visto que
muitas vezes sao lidas ou escritas por
terceiros, séo transcritas ou
datilografadas, traduzidas, manipuladas
ou censuradas. Além disso, muitos
imigrantes devido a falta de recursos
buscavam entidades publicas ou privadas
para encaminhar suas cartas, ou para
reencontrar seu familiar para restabelecer
0 contato, tema aqui tratado.

Nesse rol de cartas, as cartas de
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imigrantes, embora pouco numerosas,
justamente em razao de sua circulacdo no
ambito do privado, permitem-nos ver e
conhecer o espaco percorrido e o0s
sujeitos envolvidos sob outro &angulo,
aproximando-nos de uma imagem do
cotidiano do imigrante, o que escreve e 0
gue deixa de escrever, 0 registro de suas
experiéncias, o0 que permite compreender
e situar os lacos familiares e as redes
sociais, bem como sua trajetéria. No ato
da escrita, a carta tem como objetivo
encontrar seu destinatario, o qual vai ser
seu guardido — no nosso caso, a Cruz
Vermelha e, por meio dessa instituicdo, é
possivel tracar a trajetoria percorrida por
essas cartas, e a possibilidade de ter
chegado ao seu destino, nesse caso, a
resolucdo da demanda.

Como recorte de estudo, foi seleci-
onado um conjunto de cartas que compi-
lam as demandas de imigrantes junto a fi-
lial da Cruz Vermelha Brasileira, em Porto
Alegre. A Cruz Vermelha, como uma soci-
edade voluntéria, encaixa-se na realidade
publica e coletiva das missivas. Ela se
torna um ponto de convergéncia dos indi-
viduos que buscam restabelecer contato
com seus familiares e, nesse sentido,
torna-se a instituicdo que tenta religar os
lacos e manter vivas as redes.

3 CRUZ VERMELHA BRASILEIRA

O Comité Internacional da Cruz
Vermelha, fundada durante a Conferéncia
Internacional que reuniu instituicdoes
filantropicas, realizada em Genebra,
Suica, de 26 a 29 de outubro de 1863,
formalizou ideias propostas por Henry

Dunant (1828-1910)° a respeito da criacéo
de uma sociedade de socorro que busca
atender as vitimas de conflitos armados e
auxiliar na comunicacao de refugiados e
imigrantes, sendo esse o0 inicio dos
trabalhos humanitarios da Cruz Vermelha.
O Comité trabalhava em conjunto com as
demais sedes da Cruz Vermelha
espalhadas pelo mundo e procurava
estabelecer relacbes com o maximo de
lugares e pessoas voluntarias possiveis
visando responder aos inUmeros pedidos
de ajuda.

No Brasil, iniciou os seus trabalhos
em 1908, tendo como primeiro presidente
0 sanitarista Oswaldo Cruz. A Cruz
Vermelha Brasileira € uma sociedade de
socorro voluntario, autbnoma, recebendo
recursos do poder publico, instituicdes e
individuos. O registro e o reconhecimento
da entidade no ambito nacional e
internacional se deram nos anos de 1910
e 1912, sendo que a | Grande Guerra
(1914/1918) constitui-se, desde seus
primérdios, no fator decisivo para o grande
impulso que teria a nova Sociedade®. Atua
principalmente no socorro aos feridos em
campos de batalha ou na liberacdo de
prisioneiros de guerra e auxilio nas vitimas
de desastres naturais. Hoje, possui 18
filiais no pais. Ja a filial no Rio Grande do
Sul foi fundada em 1940, com
ramificacfes em sete filiais municipais, a
saber: Sdo Leopoldo, Sapucaia do Sul,
Caxias do Sul, Tramandai, Bento
Goncalves, Montenegro e Santa Maria’.

No pés-ll Guerra Mundial, a Cruz
Vermelha Brasileira, para além da busca
de desaparecidos de guerra, também
atuou na localizacdo do paradeiro de civis

5 Conhecido como “pai-fundador” da Cruz Vermelha, apdés presenciar a Batalha de Solferino em 1859,
organizou um servigco de primeiros socorros, publicando em 1862 Um Souvenir de Solferino onde sugeria a
criagdo de uma entidade nacional de apoio a soldados e as vitimas de guerras. Em 1863, juntamente com
Gustave Moynier, Guillaume-Henri Dufour, Louis Appia e Théodore Maunoir - o chamado O Comité dos Cinco
- criam o Comité internacional de socorro aos feridos, que em 1863 durante a Convencéo de Genebra viria a

ser o Comité Internacional da Cruz Vermelha.

6 Cruz Vermelha Brasileira. Disponivel em: http://www.cruzvermelha.org.br/pb/institucional/historia-da-

cvb/Acesso em 2 out. 2020.
7 1bid.
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gue, em sucessivas migracdes no cenario
de guerra, perderam o contato com seus
familiares. Tratando-se de uma rede
internacional, supranacional, possuia
meios para fazer frente a essa demanda.

4 ANALISE DO ACERVO DE CARTAS

O acervo de cartas da Cruz
Vermelha Brasileira, filial de Porto Alegre,
tem como elo comum o destinatario inicial
— Cruz Vermelha —, porém sdo muito
distintos quanto a origem, demanda e
destino final. Percebe-se que, esgotadas
todas as possibilidades de localizar um
familiar, a familia, desprovida de recursos,
apelava a instituicdo internacional
filantropica, como uma ultima tentativa de
solucionar uma demanda privada.

A andlise de uma primeira
amostragem de cartas, em nimero de 80,
da uma prévia da complexidade dos casos
gue chegavam até a instituicdo, bem como
a rede local e internacional envolvida na
tentativa de resolver a questéao.

O fluxo de entrada dessa
correspondéncia se dava no Brasil via
Central da Cruz Vermelha do Rio de
Janeiro, entdo capital, a qual
providenciava a redistribuicdo para as
filiais espalhadas pelo pais e no exterior.
Por essa razdo, o maior fluxo de troca de
informacdes do acervo consultado se
estabeleceu entre a filial da Cruz
Vermelha de Porto Alegre e a Central da
Cruz Vermelha do Rio de Janeiro.

Do mesmo modo, as solicitagdes
de origem sul-rio-grandense que se
direcionaram para o exterior, passam
primeiramente pela Central da Cruz
Vermelha do Rio de Janeiro e depois para
seu destino final. Entretanto, o caminho
inverso  também  acontecia, com
solicitacdes vindas do exterior para o Rio
de Janeiro referentes a sujeitos
supostamente estabelecidos no Rio
Grande do Sul, sendo assim repassadas
para a filial de Porto Alegre, formando uma
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O rol de cartas analisadas, no total
de 80, transcritas pela Cruz Vermelha e
traduzidas para o portugués, nem sempre
trazem dados especificos quanto a origem
do destinatario e o destino, conforme
consta no Quadro 1. Sobressai um fluxo
maior de correspondéncias nos anos de
1955 e 1956, especialmente tratando de
familiares oriundos do Leste Europeu,
como a Hungria.

Quadro 1 - Fluxo de cartas da Cruz
Vermelha Brasileira, filial Porto Alegre, no
periodo 1947-1956

Ano Numero de cartas
1947 3
1948 1
1949 2
1950 3
1952 5
1953 1
1954 5
1955 26
1956 20
Sem data 14
Total de envios 80

Fonte: Dados compilados pelos autores, a partir
da andlise do acervo da Cruz Vermelha Brasileira,
filial Porto Alegre.

Quanto ao fluxo da
correspondéncia, conforme Quadro 2,
prevalece a troca de informacdes entre o
Rio de Janeiro e Porto Alegre e, em menor
escala, com filiais do exterior.
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Quadro 2 - Locais de origem do fluxo de
cartas da Cruz Vermelha Brasileira, filial
Porto Alegre, no periodo 1947-1956

Lugar de origem Numero de
correspondéncias
Alemanha 1
Bulgaria 1
Comité internacional 2
Estados unidos 1
Genebra, suica 3
Italia 1
Madrid 1
Porto alegre 28
Rio de janeiro 23
Rio grande do sul 10
(sem especificacéo
da cidade).
S&o paulo 2
Sem local especifico 7

Fonte: Dados compilados pelos autores, a partir
da analise do acervo da Cruz Vermelha Brasileira,
filial Porto Alegre.

Ao debrucar-se sobre o local de
destino, o leque de opcdes reduz
sensivelmente, conforme Quadro 3.
Prevalece, em larga medida, a troca de
informacdes entre a central e a filial.

Quadro 3 - Locais de destino fluxo de
cartas da Cruz Vermelha Brasileira, filial
Porto Alegre, no periodo 1947-1956

Lugar de destino Numero de

correspondéncias
Argentina 1
Bessarabia 1
Canada 4
Parana 1
Porto alegre 26
Rio de janeiro 38
Sem local especifico 9

Fonte: Dados compilados pelos autores, a partir
da analise do acervo da Cruz Vermelha Brasileira,
filial Porto Alegre.

Por conta das diversas
nacionalidades de origem e destino das
cartas, também se nota a presenca de
diversos idiomas que, mesmo em namero
reduzido, mostram a diversidade étnica do
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pais, conforme Quadro 4.

Quadro 4 - Idiomas presentes no fluxo de
cartas da Cruz Vermelha Brasileira, filial
Porto Alegre, no periodo 1947-1956.

Idiomas NUumero de
correspondéncias

Italiano 1
Espanhol 2
Aleméo 1
Francés 5
Inglés 2
Portugués 69

Fonte: Dados compilados pelos autores, a partir
da analise do acervo da Cruz Vermelha Brasileira,
filial Porto Alegre.

Tracado, em linhas gerais, o perfil
das correspondéncias, convém lancar um
olhar mais detalhado as demandas
desses sujeitos, que recorrem a Cruz
Vermelha, em busca de auxilio.

5 ESTUDO DE CASO

Como ja& mencionado, as
correspondéncias estudadas diferem
guanto a origem, destino e contetdo. Os
assuntos tratados nas missivas se
mesclam entre pedidos para encontrar
familiares, amigos ou conhecidos dos
quais se perdeu contato, além de convites
para eventos e agradecimentos. Cabe
ressaltar que ha cartas incompletas,
outras, se resumem a uma descricao
sintética do assunto, sem contextualizar
toda a trama envolvida.

No Quadro 5 estédo sistematizados
os dados quanto as tematicas ou
demandas presentes nas cartas. Logo,
trata-se do numero de casos abordados,
visto que alguns se alongam em mais de
uma carta. Fica evidente que a maior
parcela da correspondéncia tratou da
busca de familiares “extraviados” no
contexto da guerra, cuja troca de
informacdes se prolongava para além de
duas cartas, na maioria das vezes.
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Quadro 5 - Tematicas presentes no fluxo
de cartas da Cruz Vermelha Brasileira,
filial Porto Alegre, no periodo 1947-1956

Assuntos presentes nas NUumero de

correspondéncias casos
Ficha de documentos 3
Busca de familiares 21
Pedido de ajuda de 2

imigracdo

Convites 1
Despachos 1
Total 28

Fonte: Dados compilados pelos autores, a partir
da andlise do acervo da Cruz Vermelha Brasileira,
filial Porto Alegre.

As cartas constituem fragmentos
das narrativas de imigrantes, que
circularam por varias instancias, mas nem
sempre temos o quadro geral do caso,
nem o desfecho.

Dentro da multiplicidade de
demandas, ha o caso do imigrante romeno
Cristoph Fandrich, que chegou ao Rio
Grande do Sul em 1926, onde se casou e
teve dois filhos. Em agosto de 1955,
entrou em contato com a Cruz Vermelha
de Porto Alegre, solicitando ajuda para
obter uma carta de chamada para ele e
sua familia que emigrou aos Estados
Unidos. O pedido foi recebido pelo entao
diretor da secretaria, José Barros, que o
encaminhou para a Central da Cruz
Vermelha, no Rio de Janeiro. Um més
depois, recebe como resposta que nada
poderia ser feito a partir do Brasil para
ajudar esse imigrante. Em anexo a carta,
constava a resposta do Ministério das
Relacbes Exteriores, que afirmava que
apenas autoridades estadunidenses
poderiam conseguir uma carta-chamadaé&.

Ao todo este caso possui trés
correspondéncias e varias perguntas:
sera que Cristoph conseguiu emigrar? Se

conseguiu, como foi esse processo?
Como e onde esse enredo terminou? Sao
perguntas que nao precisam ser
respondidas para entender a importancia
das correspondéncias trocadas, o fato é
de que a Cruz Vermelha possui influéncias
por todo pais e atendia pedidos diversos.
Relacdo distinta do que acontece
nas correspondéncias sobre Nikolai Zalec.
Esse sujeito de origem iugoslava se torna
central em sete cartas trocadas entre
marco de 1953 e maio de 1956. Durante
esses trés anos a Cruz Vermelha, por
solicitacdo da sua filha Katarina Zalec, que
reside ha quatro anos no Rio Grande do
Sul, tenta encontrar o sujeito, do qual nado
se tem noticias desde 1920, quando
enviou a Ultima carta para sua filha,
guando ela ainda residia na Europa,
informando que estava no Parana. A filha
Katarina sinaliza para possiveis vestigios
de seu pai, ao sugerir fazer contato com a
Cruz Vermelha estadunidense, visto que
Nikolai emigrou para os Estados Unidos
por volta de 1914. No primeiro momento,
as informacdes foram insuficientes e,
mesmo com 0 contato com o exterior, 0
sujeito ndo foi encontrado. Na ultima
correspondéncia trocada entre a Cruz
Vermelha de Porto Alegre e a Central do
Rio de Janeiro, Katarina solicitava
novamente a intervencdo junto a Cruz
Vermelha norte-americana no sentido de
encontrar informacdes sobre Nikolai.
Informava que o imigrante iugoslavo
chegaria a lllinois, EUA, antes da Grande
Guerra de 1914. Nesta localidade, ao
enviar fotografias, Nikolai aparecia com
uniforme azul de auxiliar de coveiro®.
Novamente  varias  perguntas
surgem: onde esta Nikolai? Ele esta vivo
ou morto? Por que ele emigrou? Por quais
lugares ele passou? Foi encontrado ou
sera que a filha nunca mais viu o pai? As

8 Carta Cruz Vermelha Filial Porto Alegre, 29/08/1955. Zuleika Lintz a General Dr. Benjamin Gonsalves, Rio
de Janeiro, Acervo Documental da Cruz Vermelha Brasileira, filial Porto Alegre — RS.

9 Carta Cruz Vermelha Filial Porto Alegre, 08/05/1956. José Barros a General Dr. Benjamin Gonsalves, Porto
Alegre, Acervo Documental da Cruz Vermelha Brasileira, filial Porto Alegre — RS.
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cartas ndo respondem a nenhuma delas,
porém trazem o exemplo de como o0s
processos imigratorios do inicio do século
XX foram intensos, de como 0s sujeitos
deixavam a familia provavelmente
procurando melhores condi¢des de vida e,
por vezes, se “perdiam” no mundo. Esse
processo € repetido por geracdes, visto
gue assim como o pai, Katarina também
deixou a lugoslavia e emigrou para o Rio
Grande do Sul e, entre esses caminhos,
procura a sorte de cruzar com seu pai e
restabelecer os lacos que ha tanto tempo
foram cortados. Aqui, como em outros
casos, surgem as multiplas migracdes, ou
seja, um emigrante que pode estar nos
Estados Unidos ou no Brasil, indica para a
circularidade desses sujeitos, que
escapam ao registro oficial dos paises e
das listas migratorias, permanecendo
invisiveis nos dados oficiais, perdendo-se
da familia.

As solicitagbes também surgiam
por conta de conflitos externos, como é o
caso da guerra civil da Hungria que
aconteceu entre 23 de outubro e 10 de
novembro de 1956, como uma revolta
popular contra as politicas impostas pelo
governo da Republica Popular da Hungria
e pela Unido Soviética. Esse conflito
causou preocupacdo aos imigrantes
hangaros que formavam uma colénia no
Rio Grande do Sul e buscaram a Cruz
Vermelha para encontrar noticias sobre
familiares e amigos que residiam em sua
terra natal ou que poderiam ter se
refugiado na Austrial®. Esses pedidos que
chegavam a sede de Porto Alegre eram
repassados a Central do Rio de Janeiro
que por meio do Comité Internacional
buscava responder as solicitacfes.
Nomes de vinte familias diferentes séo
listados ao longo das oito cartas trocadas,

reforcando o anseio urgente por uma
resposta. Essas solicitagcbes foram por
meio da Cruz Vermelha também enviadas
a Joao Goulart do Senado Federal do Rio
de Janeiro, solicitando que este interfira
na doac¢éo publica para que possa chegar
até a Austria ajuda aos refugiados.

Quantos desses familiares foram
encontrados? Quantos sobreviveram?
Quanta ajuda foi necessaria? Mais uma
vez, conhecer as respostas ndao € a
intencdo, mas sim compreender como por
meio da globalizacdo um conflito europeu
desencadeou consequéncias no Rio
Grande do Sul e do papel da Cruz
Vermelha em busca conectar os fios que
ficaram ao vento por conta dos processos
migratorios.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Como j&  mencionado, as
correspondéncias estudadas diferem
quanto a origem, destino e contetdo. Os
assuntos tratados nas missivas se
mesclam entre pedidos para encontrar
familiares, amigos ou conhecidos dos
quais se perdeu contato, além de convites
para eventos e agradecimentos. Cabe
ressaltar que ha cartas incompletas,
outras, se resumem a uma descricao
sintética do assunto, sem contextualizar
toda a trama envolvida.

As cartas vao permitir que os fios
gue foram deixados ao vento devido ao
deslocamento sejam ou nao religados,
carreguem consigo sentimentos,
projetos, sucessos financeiros,
dificuldades. As instituicdes publicas ou
privadas vao ter o papel de auxiliar os
imigrantes no envio de suas cartas ou na
busca do seu familiar para restabelecer o
contato, como é o caso da Cruz Vermelha

10 para além das correspondéncias, tal questdo manifestou mobilizagées significativas por meio da Cruz
Vermelha, desencadeando em noticias em jornais como é o caso do Jornal do Dia, e sendo documentadas
por fotografias das ajudas que chegaram a Hungria. Diariamente a sede de Porto Alegre dava informacdes
aos requerentes sobre as agdes da Cruz Vermelha no auxilio das vitimas da guerra civil e informacdes dos

parentes dos imigrantes hdngaros.
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Brasileira. Na filial de Porto Alegre,
conforme vimos, sdo atendidos os mais
diversos pedidos, sejam eles na busca de
informacdes de familiares ou no auxilio
de conseguir uma carta de chamada para
outro pais. Nem sempre ha um retorno
das solicitacbes, mas ndo desmerece 0
fato de os imigrantes buscarem a Cruz
Vermelha na tentativa de reconstrucéo
dos lacos, principalmente daqueles que
foram rompidos devido a guerras.
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NUCLEO DE CASAS ENXAIMEL DE IVOTI: perspectiva da comunidade local em
relagcdo ao espaco

ENXAIMEL HOUSES IN IVOTI: perspective of the local community in relation to
space

Thaina Tuanne Borges da Silvat

Resumo: Este trabalho tem como objetivo geral fazer uma pesquisa sobre dois aspectos:
0 processo de revitalizagdo do Nucleo de Casas Enxaimel e a perspectiva da comunidade
sobre o espaco, situado no municipio de Ivoti, Rio Grande do Sul. O processo de
revitalizac&o iniciou-se em consequéncia do tombamento da Ponte do Imperador em 13 de
junho de 1988. A partir deste tombamento, em 1989, as equipes técnicas do IPHAN
realizaram um levantamento do entorno desse patriménio e constataram que o referido
Nucleo era o mais original e intacto assentamento de origem da imigracao alema no Estado.
Com esta pesquisa, procuro averiguar como ocorreu a revitalizacao do espaco, tornando-o
um dos pontos turisticos mais visitados da regido, e por qual motivo os Ivotienses
frequentam esse Nucleo de Casas. Para este intento, analiso os documentos referentes ao
levantamento efetuado na época, além de revisar a bibliografia sobre o antigo distrito Bom
Jardim, atual Ivoti, buscando perceber quais as caracteristicas que nortearam o IPHAN
durante o processo de revitalizacdo desse patriménio. Concluo que os moradores de Ivoti
visitam esse patriménio historico por sua paisagem cultural, ou seja, ao frequentarem o
espaco sentem-se invadidos pela beleza, natureza e tranquilidade que ele propicia.

Palavras-chave: Ivoti. Patrimonio Histdrico. Comunidade. Imigracdo alema. Revitalizacéo.

Abstract: This work has the general objective of doing research on two aspects: the revital-
ization process of the Nucleo de Casas Enxaimel and the perspective of the community on
the space, located in Ivoti, Rio Grande do Sul. The revitalization process began as a result
of the Emperor's Bridge becoming a heritage site on June 13, 1988. From that moment on,
in 1989, IPHAN's technical teams carried out a survey of the surroundings of this heritage
and verified that the referred Site was the most original and intact settlement of origin of
German immigration in the State. With this research, | try to find out how the revitalization of
the space took place, making it one of the most visited tourist spots in the region, and why
the Ivotienses frequent this Site of Houses. For this purpose, | analyze the documents refer-
ring to the survey carried out at the time, in addition to reviewing the bibliography on the
IPHAN during the process of revitalization of this heritage. | conclude that the residents of
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former Bom Jardim district, current Ivoti, seeking to understand which characteristics guided Ivoti
visit this historical heritage for its cultural landscape, that is, when visiting the space they feel invaded
by the beauty, nature, and tranquility that it provides
Keywords: Ivoti. Historical Heritage. Community. German immigration. Revitalization.

1 INTRODUGAO

O Nducleo de Casas Enxaimel de
Ivoti € um assentamento tombado em
nivel Federal que representa o inicio da
colonizagao aleméa no Rio Grande do Sul.
Nesse espaco encontra-se um conjunto
de casas em estilo enxaimel que foram
construidas pelos primeiros imigrantes da
regido. Junto desse complexo, esta
localizada a Ponte do Imperador que, em
1988, foi tombada em nivel Federal.
Constatou-se, com o levantamento
elaborado na época pelo IPHAN, que o
Nucleo era a instalacdo mais original e
auténtica colonizada pela cultura dos
imigrantes alemaes no Estado. Com essa
verificacdo, houve o medo de ocorrer a
deterioragdo e descaracterizagcdo do
espaco. Assim, promoveu-se a sua
revitalizacdo entre 1990 e 2006, ao
mesmo tempo em que ocorriam diversas
tentativas de modificar o olhar da
comunidade com esse patrimoénio.

O Nucleo esta localizado no bairro
Feitoria Nova, cerca de 1,5 km distante do
centro da cidade, cujo principal acesso a
localidade se da pela rua Tuiuti. JAem sua
entrada, pode-se avistar a estrada
pavimentada com piso pé de moleque ou
calcamento poliédrico, fazendo jus ao
conceito histérico do espago. O Nducleo
apresenta algumas curiosidades em seu
entorno. Pela sua aparéncia de
fortificacdo, conta com trés tipos de
caracteristicas arquitetdnicas: enxaimel,
eclética e em madeira. Nessa relagéo,
utilizo como exemplo a Casa Amarela, que
€ uma construcdo com arquitetura
eclética, e em contrapartida a Casa do
Artesdo, que tem caracteristicas no
sistema enxaimel. Além disso, na época
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do levantamento havia 24 edificactes,
entre elas 13 em enxaimel, 5 em madeira,
6 em alvenaria de pedra ou tijolo, sendo
gue 8 dessas casas eram residéncia, 9
galpbes ou estabulos, e 8 estavam sem
uso definido. Sua importancia simbdlica
extrapolou os limites municipais, sendo
entdo o referido Nucleo junto da Ponte do
Imperador considerado um patriménio ndo
somente do Estado, mas também do
Brasil a partir do ato de seu tombamento,
em 13 de junho de 1988.

O objetivo deste trabalho foi
realizar uma primeira pesquisa sobre
COMO ocorreu 0 processo de revitalizacao
do Nucleo de Casas Enxaimel,
procurando entender quais foram os
critérios alegados pelo IPHAN na época
para justificar a importancia de restaurar
esse assentamento, tornando-o
atualmente um bem patrimonial
inestimavel e carregado de valor cultural.
Nucleo de Casas Enxaimel Ivoti € visto
pela comunidade como Patriménio
Historico ou Ponto Turistico?

Busco, desse modo, através do
ponto de vista da comunidade analisar
como esse espaco € percebido pelos
moradores e turistas que o frequentam,
com o intuito de descobrir por qual motivo
esse espaco € \visitado, a fim de
compreender a perspectiva atual da
comunidade com esse local, para justificar
seu tombamento em nivel nacional,
procurando ainda perceber quais as
caracteristicas que chamam a atencado
dos moradores da cidade quando
frequentam o espaco. E muito comum o
Nucleo ser lembrado como Buraco do
Diabo ou Nucleo da Feitoria Nova, tanto
pela comunidade como pelos técnicos e
funcionarios do Municipio de Ivoti.
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Entretanto, ambas as nomenclaturas se
referenciam a mesma localidade e ao
mesmo conjunto de casas utilizadas pelos
primeiros imigrantes alemaes que vieram
para o distrito de Bom Jardim, atual Ivoti,
em 1824.

Foram utilizados como fonte de
pesquisa 0 Projeto de Revitalizagao:
Nucleo da Feitoria Nova lvoti, que traz
informacbes  minuciosas sobre 0
levantamento das edificacbes, assim
como o0 estado do entorno desse
patrimdénio, o qual se encontra guardado
no Arquivo da Superintendéncia do
IPHAN no Rio Grande do Sul. Busquei
apoio também na bibliografia sobre os
primeiros  artigos, dissertacbes de
mestrado/doutorado e livros que abordam
diretamente intervencdes ocorridas no
Nucleo e outros espagcos de memoria,
principalmente nas pesquisas dos
historiadores: Adriana Konrad, Cintia Elisa
Dhein, Roque Amadeu Kreutz e Francgoise
Choy, com o intuito de entender os
processos patrimoniais da época.

Depois de investigar o processo de
revitalizag&o, procurei situar o contexto do
abandono do Nucleo e o desprezo da
comunidade com o local, assim como as
outras obras que foram construidas apos
0 inicio desse levantamento, e 0s ricos
detalhes adquiridos através da histéria
oral, para compreender a visdo da
populacdo ao longo do processo. Para
esta revisao historica, utilizei
principalmente as entrevistas realizadas
para as finalidades do presente trabalho e
a historiadora Marieta de Morais Ferreira
(2018), assim como os artigos reunidos na
obra Historia Oral: desafios para o século
XXI, livro compilado pela mesma
historiadora e publicado no mesmo ano.

O presente estudo possui sua
importancia centrada no fato de que o
Nucleo de Casas Enxaimel de Ivoti é o
maior assentamento de procedéncia
alemd na América Latina, que teve sua
origem em 1826. Portanto, por ser um
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patriménio cultural edificado e tangivel,
faz-se necessario conceituar o lugar de
memoria  através da  coletividade,
observando-se que a memodria de um
determinado bem sO tem sentido por
intermédio de muitas pessoas que
compreendem a sua formacdo como a
mais pura consciéncia de transformacéo
de uma sociedade.

Foi de extrema importancia a
aplicacao de entrevistas com pessoas que
estiveram envolvidas durante o processo
de revitalizacdo do Nucleo de Casas
Enxaimel. Além disso, apliquei um
questionario online que foi executado pela
comunidade local, para reunir fontes e
provas historicas, orais e bibliograficas. A
pesquisa foi elaborada de maneira
continua, atrelada a como o patriménio
esta sendo abordado nessa regido e de
que forma pode-se utilizar esse espaco
para desenvolver a conscientizagao de
memoria e zelo com o lugar.

2 METODOLOGIA

A cidade de Ivoti é de colonizacéo
predominantemente alema, formada por
mais ou menos 23.000 habitantes, e esta
localizada no Vale dos Sinos no estado do
Rio Grande do Sul. O inicio do processo
de tombamento do Nduacleo Feitoria
ocorreu em 1988, apds o tombamento da
Ponte do Imperador. Com esse pontapé
inicial, houve a necessidade de revitalizar
0 espacgo em torno da ponte, para que ndo
ocorresse uma poluicdo visual, ou seja,
para evitar a construcdo de outros
espacos e o0 desmanche das casas
enxaimel que foram construidas entre os
anos de 1826 e 1950.

O processo de revitalizagdo do
Nucleo Feitoria Nova foi elaborado pelas
equipes técnicas da 102 Diretoria Regional
da Secretaria do Patrimbnio Historico e
Artistico Nacional (SPHAN), do Pré6-
Memoria e da Prefeitura Municipal de Ivoti,
gque desde 1983 buscam fazer um resgate
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dos ndcleos de imigracdo Alema e Italiana
no Rio Grande do Sul. Foram feitos
levantamentos em varios municipios para
encontrar locais integros e legitimos de
memoria para a comunidade. Custodio
(1989) afirma que

A estrutura, testemunho de uma

civilizacdo, onde se sucederam varias

manifestagfes historicas, integrando-

se ao ambiente natural e de modo a
formar uma unidade representativa.

Nesse sentido, nos municipios que
foram analisados, o nucleo de Ivoti teve
destaque, por ser basicamente rural, sem
caracteristicas monumentais,
constituindo-se dessa forma um dos
assentamentos mais auténticos e integros
da cultura de imigragéo aleméa no Estado.

A ponte foi construida entre 1857 e
1864, a fim de cortar caminho para
apressar o desenvolvimento da regido, e
posteriormente tombada pelo IPHAN em
1986, quando se tornou patrimdnio
historico nacional. Choay (2001, p. 99)
relativiza o conceito de patrimonio:

O conceito de patrimdnio induz entéo
a uma homogeneizacdo do sentido
dos valores, fato que se reproduziu,
de forma diferente, quando, depois da
Segunda Guerra  Mundial, as
arquiteturas dos séculos XIX e XX

foram progressivamente integradas a
categoria de monumentos historicos.

Antes da  construcéo, as
locomocgbes eram feitas por um caminho
alternativo que liga a Av. Presidente
Lucena. Assim, apGs a concretizacdo da
ponte, grande parte do caminho
percorrido foi adiantado por ela. A ponte
recebeu esse nome em homenagem a D.
Pedro Il, que doou alguns contos de réis,
mas o dinheiro recebido s6 deu para fazer
as colunas com pedra grés embaixo
d’agua. E os moradores da regido tiveram
que desembolsar dinheiro para sua total
concretizacéo. Ela é classificada em estilo
romano, contendo 148 metros de
comprimentos e 14,02 metros de largura.
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Figura 1 - Ponte do Imperador antes do
tombamento e processo de restauragao.
No lado direito, observa-se uma constru-

cao anexa a Casa Amarela

=

Fonte: Biblioteca do IPHAN.

Figura 2 - Ponte do Imperador em 1887
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O assentamento original do nucleo,
que foi o primeiro do municipio de Ivoti,
originou-se em 1826, dois anos apos a
vinda dos primeiros imigrantes alemaes
ao local. Até metade do século XX, o nu-
cleo conservou-se como influente polo re-
gional, tendo se tornado ponto de encon-
tro entre comércio e servicos. Segundo
Barretto (2000), a manutenc¢ao do patrimo-
nio histérico, em sentido amplo, faz parte
de um processo muito maior, que con-
serva e recupera a memaria, gracas aos
povos que mantém sua identidade. Foi
nesse entorno que surgiram pequenas fa-
bricas artesanais de cervejas, gasosas,
ferrarias, marcenarias, fabricas de carro-
¢as, pequenos curtumes, matadouros e
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gueijarias. A importancia fundamental
disso tudo foram as chamadas vendas
(centro de trocas e encontros), as escolas
e a bailanta, além de dois bancos que vi-
goraram no seu auge.

Figura 3 - Assentamento original antes do
restauro

RS R 0 )

Fonte: Biblioteca do IPHAN.

Nessas casas, instalaram-se 0s pri-
meiros imigrantes alemaes da cidade.
Dhein (2012, p. 93), estudiosa do tema,
ressalta que “Construiram inicialmente
choupanas de palha, que mais tarde foram
substituidas pelas construcbes usando a
técnica do Enxaimel.”. Algumas dessas
casas foram restauradas nos anos 1990,
outras apenas em 2008, e nessa ultima
restauracdo foram abertas a visitagdo. E
uma regiao de tombamento historico, inici-
ando-se na Ponte do Imperador que da
acesso ao nucleo e que é tombada pelo
IPHAN, sobre o Arroio Feitoria.

As casas localizam-se no bairro
Feitoria Nova, e sdo tipicamente alemas,
caracterizadas por uma estrutura de ma-
deira e vedadas com barro amassado, que
geralmente era atirado a mao, ou de alve-
naria. Atualmente o nucleo de casas en-
xaimel abriga 0 Museu Municipal Claudio
Oscar Becker, a Casa do Arteséo, a Casa
Amarela e o Departamento de Cultura e
Turismo, sediados nas proprias casas. No
ndcleo existiram trés vendas; a que se lo-
caliza préxima da Ponte do Imperador
onde primeiramente foi sede do Banco
Ludwig, fora a mais importante. A primeira
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venda do nucleo ndo existe mais, foi des-
truida. A antiga sede do Banco Schneider
esta atualmente semiarruinada. A Unica
venda que ainda esta de pé é conhecida
atualmente como Casa Amarela, onde
funciona um restaurante e um café colo-
nial.

O projeto de restauro do Nducleo
Feitoria Nova teve duas etapas: a primeira
era a caracterizacao do local, sua historia,
valor e intervencgao, e a segunda sua pre-
servacao regional e a revitalizacao total do
nacleo. O objetivo geral desse projeto de
revitalizacéo foi o de promover a preserva-
cao e a valorizacao dos acervos ambiental
e arquitetdnico do local. E, para que esse
objetivo fosse atingido, foram elaboradas
algumas medidas geograficas: 1) Preser-
vacao Ambiental e Paisagistica das areas
adjacentes a antiga Estrada Presidente
Lucena (Roteiro das Picadas). 2) Preser-
vacdo Ambiental do vale do rio Feitoria. 3)
Revitalizacdo do Nucleo da Feitoria Nova
e do seu entorno. Um dos fatores que jus-
tificou o projeto foi o potencial turistico da
regido, que esta situado préximo das cida-
des turisticas Gramado e Canela. Desta
forma, o nicleo seria uma nova opc¢ao de
turismo cultural na regidao. Conforme Cus-
tédio (1989):

A regido, estruturada a partir da
implantacdo  das colénias de
imigrantes alem&es, conserva a
identidade cultural legada por seus
antepassados. E importante que
estas referéncias culturais sejam
preservadas, a fim de garantir a
continuidade deste processo
histérico, atualmente ameacado pela
falta de valorizacdo, que implica nas
[sic] demolicBes e descaracterizacdes
desnecessarias do patriménio
edificado, na producéo
inconsequente de “neo-enxaimel” e

na transformacdo dos minifundios
produtivos.

Para compreender o processo de
revitalizagdo do Nucleo de Casas
Enxaimel de Ivoti, foi necessario realizar
um levantamento das edificacdes
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existentes no local. Constatou-se que
existiam 24 edificacbes, das quais 13
eram em enxaimel originais, 5 em madeira
e 6 em alvenaria de pedra ou tijolo.

No total das casas, 8 eram
residéncias, 9 galpdes e 8 abandonadas.
Eduardo Hahn auxiliou nesse processo e
menciona que por trds de todo o trabalho
de restauro houve diversas tentativas de
sensibilizar os proprietarios das casas e
do valor delas, mas fora uma tarefa muito
dificil, visto que a populacéo local utilizava
como principal argumento o alagamento
do rio feitoria. De acordo com Le Goff
(2003, p. 476)

a memoria é um elemento essencial
do que se costuma chamar de
identidade, individual ou coletiva, cuja
busca é wuma das atividades
fundamentais dos individuos e das
sociedades de hoje, na febre da
angustia.

O inicio da revitalizacdo das casas
ocorreu em etapas com pequenos
seminarios de restauracdo, com a
colaboracdo da Prefeitura Municipal de
Ivoti, o IPHAN, a Universidade FEEVALE,
a equipe da Escola de Artifices da
FEEVALE e a Escola Alema (da cidade de
Fulda, na Alemanha). Também se teve
contribuicbes monetarias em diversas
ocasides, e uma delas foi intermediada
pelo Dr. Markus Wilimzig, um restaurador
cientifico, morador de Novo Hamburgo,
que redigiu o pedido de restauracdo da
Casa Amarela. Esse pedido foi
encaminhado em 2006, pela entao
prefeita Maria de Lourdes Bauermann ao
Consulado Alem&o em Porto Alegre.

O processo de inicio de
conscientizacdo do Nucleo Feitoria Nova
de Ivoti ocorreu nos anos 1990 e contou
com trés seminarios para restauracao,
iniciaram em 1995 e finalizaram em 1996.
As pessoas que participaram da atividade
tiveram que custear sua atuagao nos
cursos ministrados pela Escola de
Artifices da FEEVALE. Esses valores ndo
foram revertidos para o restauro, visto que
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todos os custos foram bancados pela
Prefeitura Municipal de Ivoti. Ao longo do
processo, que ja estava iniciado e em
pleno vapor, foram destinados recursos e
verbas federais para a continuagdo do

processo.
Conforme o projeto foi se
estendendo, em 1990 a Prefeitura

Municipal de Ivoti comegou a adquirir as
edificacbes do nucleo e a se preocupar
com a preservagdo da sua historia e
cultura, com o objetivo de atrair turistas
para o local e fomentar a economia. Desta
forma, a Prefeitura instalou no ndcleo em
uma das edificacdes enxaimel ao lado da
Casa Amarela os Departamentos
Municipais de Turismo e Cultura e, a partir
dessas investidas, o0s moradores
comegaram a investir em suas casas e
aos poucos o nucleo passou a ser o ponto
de encontro da populacdo e local de
eventos da Prefeitura.

De acordo com Dhein (2012), apos
os anos 90 a administracdo do municipio
comegou a sSe preocupar com a
preservacdo da sua historia e cultura e,
através dela, a atrair turistas. O prefeito,
na época, Arnaldo Kney, foi quem
comecou a comprar e restaurar as casas
qgue hoje formam o Nuacleo de Casas
Enxaimel. Pode-se dizer que, a partir
dessa iniciativa, varios  avancos
comegaram a acontecer para que a cidade
se tornasse atraente aos turistas. Desta
maneira, em 2007 surgiu a Associacao
para o Desenvolvimento Turistico de Ivoti,
gue contou com o auxilio de artesdos do
municipio e empreendedores coloniais,
para o0 desenvolvimento no local.
Anteriormente, em 2004, fora aprovada
uma lei municipal que protege os
Patrimdnios Histéricos da cidade. O
estudioso reforga que:

Determinar o que ¢é digno de
preservacdo é uma decisdo politico
ideolégica, que reflete valores e
opinides sobre quais sdo os simbolos

gue devem permanecer para retratar
determinada sociedade ou
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determinado momento, donde os
grandes questionamentos sobre
guem tem ou deveria ter autoridade
para decidir. (BARRETO, 2000, p.
13).

O processo de revitalizacdo que
ocorreu no Nucleo de Casas Enxaimel de
Ivoti foi muito lento, por contar com o apoio
da comunidade local, e essa precisava
sentir-se familiarizada com esse espago.
Com a manutencdo da memoria da
imigracdo alemd no espaco, pode-se
perceber o ressurgimento da autoestima
da populacéo descontente, dos
moradores locais e também da populacéo
em nivel geral. Conforme Camargo (2002,
p.15),

0 patrimbnio cultural enquanto
heranca e identidade cultural ndo se
guer perder. Ou, mesmo enquanto
identidade nacional quer se afirmar

ou reafirmar, ainda que se desloque e
se descentre em nossos dias.

Atualmente, a Prefeitura Municipal
de Ivoti promove, para desenvolver a
economia e o turismo do local, algumas
feiras que ocorrem durante o ano. Uma
delas é a Feira do Mel, Rosca e Nata, que
ocorre todo ano no més de maio. Também
ocorre no espaco a Feira das Flores, além
de que todo final de semana se encontra
no Nucleo de Casas Enxaimel uma
pequena feira de agricultores, que
vendem seus produtos coloniais. Durante
a Péascoa ocorre a Feira Especial de
Pascoa e as Pegadas do Coelho, um
evento ministrado pela Prefeitura que faz
do Ndacleo a morada do Sr. Coelho. E,
durante o Natal, o espa¢o conta com o
Natal em Familia, quando o entorno do
Nucleo é enfeitado para a chegada do
Bom Velhinho. Também conta com uma
programacdo cultural bem intensa. E
desta maneira que 0 municipio
desenvolve o turismo e a economia do
local, atraindo muitos visitantes que em
sua maioria vém de cidades vizinhas,
além de ser muito convidativo a populagéo
local. De acordo com Dhein (2012, p. 617),
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o Nucleo de Casas Enxaimel:

Tem atraido diferentes grupos de
pessoas, com diferentes interesses, e
vem desenvolvendo o turismo local
em diferentes segmentos. Hoje pode
ser destacado o turismo pedagdgico
pelo grande nimero de escolas que
visitam o espaco como forma de
incremento dos estudos
desenvolvidos sobre a imigragéo
alema no Rio Grande do Sul.

As propriedades que compdem o
Nicleo de Casas Enxaimel sao
enumeradas em seis edificagfes:
Secretaria de Cultura e Secretaria de
Turismo; Casa do Artesao; Casa Amarela;
Museu Claudio Oscar Becker; Casa
Particular (ndo enxaimel); Casa Particular.
A estudiosa afirma que

A arquitetura enxaimel esta presente
tanto na zona urbana quanto na zona
rural formando um conjunto de mais
de 200 casas datadas de antes de
1900. O principal atrativo turistico do
municipio € o chamado Ndcleo de

Casas Enxaimel. (DHEIN, 2012, p.
95).

No entorno desses imoveis,
encontra-se a Lancheria do Paulinho, um
banheiro publico, um galpdo de CTG, um
contéiner da Siscobras, uma estrutura
coberta destinada para eventos da
Prefeitura de Ivoti, um galpao antigo que
abriga maquinas agricolas. H4 uma casa
no entorno principal do Nucleo que néo é
enxaimel, e seu proprietario € Carlos
Lima. Ela foi construida entre 2001 e
2002, com material de demoli¢c&o vindo de
outras casas em estilo enxaimel. Desta
forma, ela ndo é original e € denominada
como Casa Copiada. Espinosa (2019, p.
55) ressalta que,

Em meados de junho de 1995,
intensifica-se um processo que vinha
ocorrendo de  restauracdo e
recuperacdo do Nucleo Histérico de
Ivoti (que compreende a Ponte do
Imperador e o Nucleo de Casas
Enxaimel), pois o local encontrava-se

em abandono e a maioria das casas
em ruinas. A administracdo do
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municipio comecou a adquirir as

casas enxaimel, pois ainda
pertenciam a proprietarios
particulares, com a intencdo de

restaura-las por intermédio do projeto
de revitalizacdo, que vinha ocorrendo
desde 1989, em parceria com O
SPHAN (atual IPHAN), a Fundagéo
Nacional Pr6-Memoaria e a Prefeitura.

O Museu Municipal Claudio Oscar
Becker foi destinado para a preservacao
de objetos dos antigos moradores do
espaco. Desta forma, ele abriga todo um
acervo historico doado pelas familias,
composto por imagens, moveis e
documentos que evidenciam o estilo de
vida dos primeiros imigrantes aleméaes e
seus descendentes na época. Antes de
fixar-se no Nucleo, o museu foi
inaugurado com o Iintuito de contar a
histéria dos imigrantes da cidade. De
acordo com Espinosa (2019, p. 54), “O
prédio onde foi instalado o Museu,
encontra-se no centro da cidade, datado
de 1928, de estilo germanico, e foi sede
da Prefeitura nos anos 1960.”. Atualmente
nesse mesmo prédio funciona o CRAS do
municipio.

Figura 4 - Museu Claudio Oscar Becker
antes do restauro

Fonte: Departamento de Cultura e Turismo de
Ivoti
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Figura 5 - Museu Claudio Oscar Becker
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Fonte: https://destinosdosul.com/2l7/06/26/um-
museu-em-casa-de-estilo-enxaimel/

Figura 6 - Antiga sede do museu em
1995

Fonte: Jornal O Diario, 1996.

A Casa do Artesédo esta localizada
ao lado do museu e é comandada por
duas artesas que confeccionam utensilios
de decoracdo. Todas as pecas sao feitas
manualmente e disponibilizadas para
venda no espaco, “Na Casa do Artesao
podem encontrar-se a venda objetos de-
corados com a pintura Bauernmalerei, 0s
Wandschoner, crochés e bordados.”
(DHEIN, 2012, p. 96). Ao lado funcionam
os Departamentos de Cultura e de Tu-
rismo, casa adquirida pela propria Prefei-
tura durante o processo de revitalizacéo.
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Figura 7 - Casa do Arteséo antes do res- Figura 10 - Departamento de Cultura e
Turismo de Ivoti antes da revitalizagdo do
_Ndcleo

: Mt o I A ey
Fonte: Departamento de Cultura e Turismo de = T ’
Ivoti. Fonte: Departamento de Cultura e Turismo de
Ivoti

Figura 11 - Atual Departamento de Cul-
tura e Turismo de lvoti

Figura 8 - Detalhes da Casa do Artesao

Fonte: Arquivo pessoal.

Fonte: Departamento de Cultura e Turismo de A Casa Amarela encontra-se no

lvoti. inicio do Nucleo. A respeito dela, Konrad,
) . Maroneze e Oliveira (2017, p. 199)
Figura 9 - Atual Casa do Artesao destacam que

5

Foi utilizada originalmente como a
segunda casa comercial ‘'venda” e o
primeiro banco do nucleo. Na década
de 80, tal edificacdo era utilizada
como residéncia, e seu estado de
conservacao era bom.

.“_ ,i,
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Foi construida em 1907 por Georg
Heinrich Ludwing. Naquela época o
espaco funcionava como um pequeno
comércio de troca, onde os moradores do
entorno adquiriam alimentos, tecidos,
remeédios e trocavam por ovos, queijos e
milho. A moeda de troca na época era
através do meio de consumo que
produziam em casa. Posteriormente, em
1938, os filhos de Ludwing venderam a

Fonte: Arquivo pessol.‘
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casa para a empresa Schneider Irméos,
gue manteve o mesmo tipo de comeércio.

A partir dos anos 1960, perdeu o
interesse de compra e foi abandonada.
Sobre isso, Dhein (2012, p. 93) afirma que

Conforme a localidade prosperava o
Arroio  Feitoria se tornava um
problema. As chuvas de inverno
causavam alagamentos que
arrastavam a producao. A solucao foi
migrar para as partes altas da cidade,
dando origem ao atual centro do
municipio.

Mais tarde, em 2005, sofreu um in-
céndio, quando outra familia morava no lo-
cal, e ficou em sua grande parte arruinada.
Com o incentivo dos restauros das casas
do entorno e do empenho da Prefeitura de
Ivoti, a casa foi restaurada com recursos
provindos de entidades locais e do go-
verno alemao, por possuir o maior con-
junto de casas no estilo enxaimel na Amé-
rica Latina. Atualmente, € um café colonial
que serve a culinaria tipica alema, como
bolos, cucas, linguica, morcela, rosca,
nata, mel, etc.

Figura 12 - Casa Amarela antes do res-
tauro. Observa-se uma constru¢do anexa

a casa

Fonte: Departamento de Cultura e Turismo de
Ivoti.
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Figura 13 - Casa Amarela atualmente

Fonte: Arquivo Pessoal.

Na porta de entrada do Nucleo,
estd situada a famosa Ponte do
Imperador, que foi tombada pelo IPHAN
em 1988. O nome € em homenagem a D.
Pedro Il, que na época havia destinado
para a construcao da ponte cerca de 30
contos de reis. A obra foi executada sob o
comando do Capitédo Jacob Blauth, de Sao
Leopoldo. Construida em 1855, sua base
no rio Feitoria foi feita com pedra grés, e
esta estruturada sobre trés arcos plenos,
em estilo romano. Possui trés arcos,
percorridos pelo Arroio Feitoria, e tem 88
metros de comprimento e 14 metros de
altura com 14 metros de largura. O valor
total da obra foi del4 contos e 317 réis.
Dizem que a sobra do valor enviado pelo
Imperador foi devolvida ao presidente da
provincia, porém, segundo nossas fontes,
a quantia nao foi suficiente para o inicio da
construcdo dos pilares de pedra grés
dentro do arroio. A necessidade da ponte
veio com a intensa movimentacdo no
local, lembrando que, no inicio, a regiao
era composta por uma pequena colonia de
minifindio que vivia da agricultura e da
pecuaria.

Conforme a comunidade foi se
desenvolvendo, surgiram Picadas com
estradas e entroncamentos, que eram
acessados pela rua lateral em péssimas
condicdes. E, para a capital da Provincia
de S&o Pedro conseguir acesso ao
Nucleo, assim com a edificacdo da obra, o
caminho era entdo facilitado, justificativa
utilizada para a construcdo de uma ponte
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na localidade.

Averiguei entdo, através dessas
imagens, a conjuntura do Nuicleo em
meados dos anos 1980 a 1996, e como
esse mesmo espago Se encontra
restaurado  atualmente, salientando
diversas modificacdes entre a calcada e a
estrada principal, assim como o restauro
das casas e do assentamento como um
todo. Outro ponto a ser destacado sao as
iniciativas que foram tomadas pela
Prefeitura Municipal de Ivoti em fazer
desse Nucleo um auténtico lugar de
memoria, trazendo também desse modo
diversos tipos de visitantes que, além de
valorizarem a histéria e a natureza do
ambiente, estimam o0s comerciantes
locais.

Ao analisar 0s passos que se segui-
ram apos o tombamento da Ponte do Im-
perador em 1988, observei que para ser
fiel a minha pesquisa precisaria ir mais a
fundo e tricotar o caminho do conheci-
mento. Para isso ser possivel, foi essen-
cial conhecer a versao de quem participou
ativamente do processo de revitalizacao
do Nucleo da Feitoria Nova, por meio da
histéria oral, que consiste em uma meto-
dologia de pesquisa utilizada desde 1950
e tem como objetivo principal a realizacao
de entrevistas gravadas com pessoas que
testemunharam acontecimentos, modos
de vida, situacdes cotidianas, como enfa-
tiza Joutard (2000, p. 33-34):

E através do oral que se pode
apreender com mais clareza as
verdadeiras razdes de uma decisao;
que se descobre o valor de malhas
tdo eficientes quanto as estruturas
oficialmente reconhecidas e visiveis;
gue se penetra no mundo do
imaginario e do simbdlico, que é tanto
motor e criador da histdria quanto o
universo racional.

Para esse estudo, a metodologia
da histoéria oral

[...] se torna importante, pois se faz
necessario compreender a relagéo
estabelecida entre a comunidade e os
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valores patrimoniais de imigracéo
alemd definidos como recurso ou
atrativo turistico no municipio em que
vivem. (DHEIN, 2012, p. 24).

Nesse sentido, entrevistei o
Presidente do Conselho de Patrimdnio de
Ivoti, Cristiano de Brum, a primeira
diretora do Departamento de Cultura e
Turismo de Ivoti, Andréa Schneck e o ex-
prefeito da cidade, Arnaldo Kney, que
iniciou junto ao Iphan o0s primeiros
levantamentos na area e posteriormente o
processo de restauro das casas do atual
Nucleo de Casas Enxaimel, como também
do seu entorno.

ApsOs o pontapé inicial dado pelo
IPHAN, os técnicos na época elaboraram
um levantamento do assentamento que
hoje conhecemos como Nucleo de Casas
Enxaimel. Esse levantamento caracteriza
minuciosamente as edificagdes, utilizando
um mapa para determinar a situacao de
conservacao delas. Verifiguei que o
IPHAN teve a preocupacéao de designar o
antigo uso das casas e como estavam
sendo usadas no periodo em que esse
levantamento foi elaborado.

E importante ressaltar que

O objetivo geral da 10% Diretoria
Regional da SPHAN, Pr6-Memodria,
em parceria com a Prefeitura
Municipal de Ivoti era promover a
preservacdo e a valorizacdo dos
acervos ambiental e arquiteténico do
Nicleo Feitoria Nova (Buraco do

Diabo) (KONRAD; MARONEZE;
OLIVEIRA, 2017, p. 202).

Assim, o levantamento apresenta
22 edificacdes, sendo que do total seis
tinham o uso residencial, outras quatro
para servigo, oito foram abandonadas e
cinco tiveram demoli¢do. Esse conjunto de
edificacbes ja tinha uma longa historia
antes de ser catalogado. No entorno da
Ponte do Imperador funcionava um
minicentro comercial, sendo destacados:
(01) estdbulo e chiqueiro, (01) casa
comercial, (01) fabrica de gasosa, (01)
funilaria, (01) cozinha, (01) cervejaria e
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fabrica de carrocas, (07) residéncia, (01)
galpao e estabulo, (1) saldo de baile, (01)
escola, (01) abatedouro e acougue, e (01)
banco.

Posteriormente em 2003 “também
acontece um projeto envolvendo um
empresario particular que tinha como
objetivo restaurar uma casa para ser um
restaurante e um minimundo alemao”
(SCHNECK, 2020). Ele adquiriu uma casa
enxaimel que era propriedade do antigo
curtume Muller. Essa edificacdo estava
situada na Rua Sao Leopoldo, foi
desmontada e remontada no Nucleo.
Portanto, essa casa ndo pertencia ao
conjunto original de casas do nucleo, o
que, segundo o IPHAN, ndo era o
problema. O IPHAN alegou que essa
edificagdo havia sido desmontada e
remontada completamente diferente de
sua forma original, ou seja, a casa, apés
ser remontada e restaurada no espaco,
nao pbde funcionar conforme o planejado
pelo empresario Carlos Lima. Ela era uma
casa muito semelhante as que tém no
Nucleo, mas durante a remontagem nao
respeitaram 0s encaixes originais das
madeiras, foram modificadas janelas,
portas, telhado, criando uma visdo
europeizada em comparagdo com a obra
original. Conforme a Decisao Normativa n°
83 de 26 de setembro de 2008,

Ndo se podera, na vizinhanga da
coisa tombada, fazer construcdo que
Ihe impega ou reduza a visibilidade,
nem nela colocar anuncios ou
cartazes, sob pena de ser mandada
destruir a obra ou retirar o objéto,
impondo-se néste caso a multa de
cincoenta por cento do valor do
mesmo objéto. (BRASIL, 2008).

A discussdao, como pode ser
percebida, gira em torno dessa construgcéo
que atualmente ainda se encontra no
Nucleo de Casas Enxaimel e é, de acordo
com uma busca realizada no TripAdvisor,
uma das casas em estilo enxaimel mais
fotografada do Rio Grande do Sul. A partir
deste conceito, Dhein (2012, p. 34)
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ressalta que,

o turismo tem sido uma alternativa de
preservacdo do patriménio e da
cultura, ja que a desvalorizacado do
passado e das referéncias de
memoria, pela qual passou o homem
moderno, resultou para a sociedade
num desconhecimento da sua
histéria. E esse desconhecimento ou
a ma utlizagdo dos bens pode
resultar no desinteresse do turista por
esse lugar. Faz-se necessaria, entdo,
a construcdo de um processo de
reapropriacdo pela populacdo dos
seus bens culturais [...].

Constato que muitos turistas ndo
tém o conhecimento de que essa casa nao
faz parte do conjunto original, embora o
IPHAN tenha barrado a abertura da obra
esclarecendo que, por ser uma area de
tombamento de bens histéricos, a
edificacdo ameacava a integridade do
Nucleo, gerando uma falsa imagem de
uma casa historica, sendo que nao foi
entregue a sua originalidade. Desta forma,
ndo deixando claro para quem visita o
espaco e deparando-se depara com uma
edificacdo mais europeia, que ela néo
pertence aquele contexto histérico.

Figura 14 - Casa enxaimel que pertencia
antigamente ao curtume Muller
*

$ '
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Fonte: Schneck et al. (2020).
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Figura 15 - Edificagdo remontada e edifi-
cada no Nucleo de Casas Enxaimel de
Ivoti

' Fonte: Schneck t al. (2020).

A construcao de Carlos Lima (veja-
se figura 15, acima), segundo o IPHAN,
ameacava a originalidade do nacleo,
justamente por ser uma casa que nao
pertencia ao conjunto original, ou seja, ela
poderia confundir o turista, fazendo-o
acreditar que a edificacdo pertencia ao
espaco como as demais. Entretanto, a
Lancheria do Paulinho, que se encontra
ao lado da casa do Carlos Lima, tinha o
mesmo objetivo em relacdo a ser um
restaurante, teve licenciamento para
funcionar, embora a estrutura seja
moderna. Esta ndo tem o risco de
confundir os visitantes do Nucleo, porque
foge do contexto historico, assim sendo,
notério que ela ndo pertencia ao
assentamento original de casas.

A partir disso entdo percebo que,
embora o Iphan tenha proibido o
funcionamento da casa de Carlos Lima,
com as justificativas mencionadas acima,
0os turistas se confundem com a
construcédo, acreditando que ela é original
como as demais. Afinal, conforme
abordam Paiva e Souza (2018, p. 62), “E
a area localizada ao redor/na vizinhanca
dos imoveis tombados. O Artigo 18 da “Lei
do Tombamento” determina que

néo se podera, na vizinhanga da coisa
tombada, fazer construcdo que lhe

impeca ou reduza a visibilidade, nem
nela colocar cartazes, sob pena de
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ser mandada destruir a obra ou retirar
0 objeto. (BRASIL, 2008).

E notdrio entdo que a edificacio da
Lancheria do Paulinho €& posterior ao
tombamento do Nducleo, e para sua
construcdo ser efetivada, o proprietario
teria que ter aprovacao tanto no 6rgao
federal, IPHAN, como no 6rgéo municipal,
em relacdo a construcdo no espago
tombado. Justamente por ser uma area
turistica, exista o interesse de
desenvolver uma certa infraestrutura no
espaco e, desta maneira, ela carecia de
alguns estimulos para funcionar, como
banheiros, estacionamento, restaurantes,
bares etc.

Embora as regras sejam
especificas e rigidas, conforme o passar
dos anos, as diretorias desses 0rgaos
mudam e consequentemente pode mudar
como esse espaco € visto pelos novos
administradores e automaticamente, a
interpretacdo dessas portarias  sao
modificadas, nessa linha de pensamento,
‘Existem determinados momentos que
acabam se aprovando obras ” (BRUM,
2020). Em outras palavras, em ambito
geral, ndo apenas relacionado ao contexto
analisado do Nucleo de Casas Enxaimel,
guando a diretoria do IPHAN muda, tem o
risco de que a nova diretoria apresente
uma formacdo mercadolégica mais
desenvolvida, e isso justifica, de certa
forma, porque algumas obras sé&o
aprovadas.

Entre 2000 e 2008, quando a
Lancheria do Paulinho e a Casa de Carlos
Lima foram construidas, ndo existia uma
lei que proibia obras no entorno das
casas, justamente porque a Ponte do
Imperador foi tombada em 1988. Ja o
Nucleo Feitoria Nova passou por um
levantamento elaborado em 1989 pelo
Iphan, e consequentemente o0 espaco
chamou a atencédo dos técnicos da época
que entre 1983 e 1997 desenvolveram o
projeto nomeado: Preservagcdao e
Valorizacdo da Paisagem Urbana em
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Nucleos de Imigracdo Alema e Italiana no
Rio Grande do Sul. Esse projeto tinha
como objetivo fazer um levantamento de
ndcleos originais e auténticos de origem
alemé e italiana. Dele participaram seis
municipios, dentre eles Ivoti e Antdnio
Prado ganharam destaque, porém o Iphan
na época, em 1989, escolheu Anténio
Prado, porque as coisas la estavam
fluindo.

Schneck (2020) ressalta que
“‘Enquanto aqui ficou na pendéncia por
conta da heranca e pela resisténcia da
comunidade local”. Desta forma, na época
do tombamento da Ponte do Imperador,
so6 foram feitos levantamentos do espago.
De outro lado, o projeto ganhou forgca com
0 auxilio da Prefeitura Municipal de Ivoti
que, ap6s o0 entorno ser tombado,
comecou a adquirir algumas propriedades
do entdo chamado na época Nucleo da
Feitoria Nova. Ao tratar esse tema Konrad,
Maroneze e Oliveira (2017, p. 3).
destacam que

Durante o processo de levantamento
realizado em varios municipios,
buscou-se encontrar assentamentos
significativos, que fossem integros e

auténticos. Nesses municipios
analisados, das duas &reas de
colonizagdo, contatou-se que o
nacleo acima citado, de

caracteristicas ndo monumentais,
basicamente rurais, constituia-se
num dos mais integros e auténticos
assentamentos legados da cultura de
imigracdo alem&d no Estado do Rio
Grande do Sul.

Em relacéo as leis de tombamento,
existe uma interpretacdo de que se pode
construir em area de entorno, porém nao
€ permitido criar um obstaculo visual para
o bem tombado. Em minhas observacoes,
verifiguei que essas construgdes estao
situadas do outro lado da rua, ou seja, de
frente para as casas em estilo enxaimel.
Desta forma, n&o criam nenhum obstaculo
visual para esses bens.

Todo o processo de revitalizagéo
do Nucleo de Casas Enxaimel foi lento. O
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resultado que analiso é um fruto que vem
amadurecendo desde 1989, ou seja, sao
31 anos dando atencao para este espaco.
A partir disso, observei o olhar da
comunidade sobre o Nucleo na época da
revitalizacdo. A populacéo local na época
detestava aquele espaco, quando a
Prefeitura Municipal de Ivoti comegou a
investir na area. Teve-se uma reprovagao
muito grande com a justificativa de que era
necessario construir obras novas, néo
arrumar o que ja era velho. Kney (2020)
salienta que
Ocorreram inclusive manifestacdes
de vereadores com o protesto de que
era uma bobagem o que estavamos
fazendo e de que tinhamos que deixar

o rio levar tudo embora, que
precisdvamos construir coisa nova.

Foi possivel verificar em minha
pesquisa entdo que entre os anos 1989 e
1996, a comunidade nao queria participar
desse espaco, ndo reconhecia o Nucleo
como um lugar de memaria. Apenas apos
muitas investidas da Prefeitura Municipal
de Ivoti e do Departamento de Cultura e
Turismo, é que se observa uma mudanca
nesse olhar, para ser precisa, a partir de
1997, ocorre essa transformacédo. Os
passinhos de formiguinha continuam, e a
partir dos anos 2000 estoura um interesse
muito forte no espaco, com a instalacéo da
sede da Rota Romantica, onde hoje se
encontra o Departamento de Cultura e
Turismo. E importante ressaltar segundo
Schneck (2020),

O diretor de turismo da época
conseguiu instalar ali a sede da Rota
Roméntica, criando um outro olhar
para o espago, mostrando que esse
patriménio de Ivoti interessa a toda
essa rota, porque ndo é um parque
montado, sédo casas em seu estado
original, que tem uma verdadeira
histéria pra contar.

Nesse sentido, baseado nos
estudos realizados através da historia
oral, nada adiantava ter um bem tombado,
se a propria comunidade nédo se via nele,
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OuU seja, era necessario trazer essas
pessoas para aquele espaco, para
enxerga-lo com outros olhos. O
Departamento de Cultura e Turismo na
época, entre 2001 e 2004, trabalhou essa
visdo através de eventos caracteristicos
no Nucleo de Casas Enxaimel. Um desses
eventos foi nomeado de: Bonito dia no
Buraco do Diabo.

O nome Buraco do Diabo vem de
uma lenda muito comentada na cidade e
passada de geracdo em geracdo. Ela
conta sobre um colono que ao cavalgar
durante a noite encontrou um animal
irreconhecivel de pé, com um longo
focinho. O homem assustado fugiu e saiu
espalhando pela cidade que havia
encontrado o préprio diabo la no buraco.
Anos depois descobriram que o diabo, na
verdade, era um tamandua, e como 0s
colonos ndo tinham nocdo da fauna da
regido, pensaram ser o proprio demanio.

Nessas comemoragcfes ocorriam
exposicbes de época, onde “A nossa
criatividade tinha que superar essa
repulsa”. (SCHNECK, 2020). Foi trazido
para o espaco um desfile de noivas de
vestido preto original, que era mais ou
menos da década de 30. Também ocorreu
uma exposicdo de carros antigos. O
objetivo ndo era o turismo em massa, mas
para que a comunidade local passasse a
olhar aquele lugar com admiragéo, para
revé-lo e contar suas historias.

Para Schneck (2020),

Nao se promoviam eventos para
trazer turistas em massa, como a
Feira das Flores e o Festival da
Rosca, Mel e Nata, assim néao
impulsionamos eventos com essa
finalidade. Era bem ao contrario.

Na época também houve a
sensibilidade de atrair as familias através
da diversdao com jogos coloniais, para
fazer jus a caracterizacdo e histéria
daquele espaco, como 0s passeios com
carroca, passeios a cavalo, trilhas até a

Cascata S&ao Miguel.
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Esses dados me levam a refletir
acerca da conquista desse objetivo de
sensibilizacdo da comunidade, e também
sobre o que aconteceu com todo esse
esforco de rememoracdo do Nucleo, visto
gue as atividades citadas acima ndo sao
mais proporcionadas, mas uma onda de
turismo em massa que frequenta o

espaco, com a finalidade de
pertencimento. Claro que atualmente
existem eventos no local, como, por

exemplo, o mais famoso que € a Feira da
Rosca Mel e Nata. Apesar disso, uma
parte do que foi construido desde o inicio
da revitalizagdo do Ndacleo ficou
esquecido. Hoje nao vejo atividades
coloniais sendo realizadas nesse tipo de
evento. Observo uma divulgagcdo muito
grande, com entretenimento na area do
teatro e com o intuito de principalmente
gerar lucro, e reparo que 0S recursos, em
grande parte, ndo séo investidos no local.
A compreensdo do significado de
patrimonio e qual a sua importancia, para
enfim analisar as comunidades com bens
tombados. Afinal, conforme abordam
Paiva e Souza (2018, p.21),

Patriménio Cultural € um conjunto de
valores culturais importantes para
uma comunidade. O Patrimdnio
Cultural pode ser expresso em
diferentes meios e maneiras podendo
envolver casas, igrejas, pragas, livros,
imagens sacras, dangas, comidas
tipicas ou lendas.

Para abordar a questéo principal do
trabalho - se o Nucleo de Casas Enxaimel
de Ivoti € visto pela comunidade como
Patriménio Historico ou Ponto Turistico —
foram analisadas as respostas obtidas
através de um questionario online,
distribuido pelas redes sociais. Em um
segundo momento, procurei selecionar
essas respostas, obtendo assim duas
linhas de resposta que sao referentes ao
Nucleo e a outros pontos turisticos da
cidade.

O questionario foi elaborado na
plataforma SurveyMonkey, tendo como
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base duas perguntas de multipla escolha
e duas dissertativas. Os dados levantados
refletem sobre o turismo praticado no
Nucleo de Casas Enxaimel, os atrativos
turisticos disponibilizados pela Prefeitura
Municipal de Ivoti e a valorizagcdo desse
espaco, que teve um longo e arduo
caminho para ser o que é hoje.

Abaixo seguem as questdes
utilizadas no questionario online com a
comunidade de Ivoti.

1. Onde vocé reside?

() Ivoti.

() Outros.

2. Qual a sua idade?

()10 a 18 anos.

()19 a 25 anos.

() 26 a 40 anos.

()41 a55anos.

( ) 56 anos ou mais.

3. Qual o ponto turistico de Ivoti

gque Vvocé recomendaria a
alguém conhecer?

Texto livre.

4. Por qué?

3 RESULTADOS

Toda comunidade de Ivoti foi
convidada a participar desta pesquisa, e
considerada a situacao por que estamos
passando atualmente com a pandemia do
coronavirus que nos impossibilita do
contato social, sua execucdao foi realizada
online. Os dados coletados foram
utilizados para a concretizagdo das
respostas, sem divulgar dados pessoais.
O questionario foi publicado dia 29 de abril
de 2020 e permaneceu no ar até o dia 11
de maio de 2020. Ele foi divulgado através
do Facebook, nos seguintes grupos de
amigos: Einwohner Von Ivoti (Moradores
de Ivoti), Divulga Ivoti, Ivoti fiscalize e
denuncie e Ich Wohne In Ivoti (Eu Moro
em Ivoti). Esses grupos no total tém
18.562 membros e sao destinados
exclusivamente aos moradores da cidade,
com a finalidade de exporem situacgées,

relembrarem histérias e também para
cobrar servicos publicos da Prefeitura
Municipal. O questionario também foi
compartilhado pelo WhatsApp, pelo meio
de contatos pessoais, assim como foi
repassado pelos membros. No total, 213
pessoas responderam a respectiva
pesquisa.

A primeira pergunta apresentou
duas opcdes de resposta, Ivoti ou Outras:
170 pessoas responderam que moram no
municipio, e 44 habitam  diferentes
localidades. Levando esses resultados a
porcentagens, cerca de 79% da
populacdo que respondeu mora na cidade
e 21% nao.

Grafico 1 - Onde vocé mora?

Fonte: Arquivo Pessoal.

A segunda pergunta teve cinco
opcOes de resposta, e 0 objetivo foi
descobrir qual faixa etaria mais frequenta
o Nucleo de Casas Enxaimel: 82 pessoas
responderam que tém entre 26 e 40 anos,
ou seja, a maioria dos visitantes que
frequentam o0 espaco estd nessa faixa
etéria. Novamente levando a indices de
porcentagens, tém-se 38% moradores
dessa idade. Seguindo para a outra faixa
etaria mais respondida, 63 pessoas entre
41 e 55 anos também visitam o0 espaco.

b
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Grafico 2 - Qual a sua idade?

10 a 18 anos

Fonte: Arquivo Pessoal.

A terceira pergunta ja previa maior
liberdade de expressdo, pois podiam
escrever através de um pequeno texto o
que indicariam. 182 pessoas
responderam que recomendariam as
Casas Enxaimel para alguém conhecer.
Considerando as 213 respostas do
questionario de modo geral, 31 pessoas
indicam outro ponto turistico. Em
porcentagens, o resultado obtido & de
85% de pessoas que recomendam o
espaco.

Gréfico 3 - Qual o ponto turistico de Ivoti
qgue vocé recomendaria alguém conhe-
cer?

= Casas Enxaimel
= Belvedere
Igreja Sao Pedro - Antiga
= Memorial Coldnia Japonesa
= Praca Chafariz

= Pértico

Nenhum Especifico

Fonte: Arquivo Pessoal.

J& a ultima pergunta foi destinada
para explicar o motivo de esse lugar ser
recomendado. A partir disso, obtive duas
linhas de raciocinio: da porcentagem que
indica o Nucleo e das outras porcentagens
relacionadas. As 182 pessoas que
indicam as casas Enxaimel justificam sua
preferéncia através de guatro
argumentos. Dessa somatoria, 90
respostas mencionam a beleza do lugar;

62 alegam todo o contexto historico que
envolve o espago, como por exemplo, a
histéria da colonizacdo alema no Rio
Grande do Sul; outros 31 salientam que a
natureza presente no Ndcleo atrai a
sensacdo de conforto e tranquilidade e,
por fim, 14 frequentam por causa dos
eventos que ocorrem no local.

Grafico 4 - Por qué?
45,00% 42,25%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00% 14,55%
10,00% 6.57%
5,00%

0,00%
mBeleza wmImportancia Histdrica Natureza Eventos

Fonte: Arquivo Pessoal.

As outras respostas obtidas na
dltima pergunta recomendam 0S outros
pontos turisticos da cidade, como, por
exemplo, a Igreja Sado Pedro — Antiga, que
€ indicada por 5 pessoas pela cultura
disponibilizada pelo espaco, e 8 pessoas
ndo recomendam nenhum espaco da
cidade com a justificativa de nao
conhecerem e por nado se sentirem
motivados a conhecer algum ponto
turistico de Ivoti.

Grafico 5 - Por que 2

5.00% 4569%
450%
4,00%
350%
3,00%
2,50%
2,00%
1,50%

1,00% 0o

047%

0,50%

0,00%
Outras

mVista mN&oConhego = Cultura mVendas

Fonte: Arquivo Pessoal.
4 DISCUSSAO

A partir dessa pesquisa verifiquei
que existem dois eixos analisados:
justificativa e memorizacao. E perceptivel
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que o Nucleo de Casas Enxaimel de Ivoti
€ um assentamento de referéncia
atualmente, mas seus visitantes em sua
grande maioria buscam o espaco pela
beleza do local, justamente por ser um
lugar muito bonito visualmente, sempre
rodeado de flores e bem cuidado pela
Prefeitura Municipal. Outros buscam o
espaco por ser agradavel e pelo contato
com a natureza, argumentando que é um
otimo lugar para levar os filhos brincarem,
realizar um piquenique com a familia, até
mesmo para tomar um chimarrdo ou
reunir-se com amigos tendo disponiveis
no espaco varias opcdes de alimentacéo.
Em contrapartida, atento aos
moradores que valorizam 0 espaco por
sua histéria, por ser um assentamento
original e tombado pelo IPHAN como
patrimdnio historico. Concluo entdo que
Apesar dos possiveis equivocos
encontrados, o saldo é positivo, na
opinido de Maria Cristina Schulze-
Hofer, que conta que ficou
impressionada com a mudanca da
comunidade ivotiense em relacdo ao
nacleo quando |4 esteve, em sua
Gltima visita & cidade de Ivoti, dizendo
gue o nucleo, que era considerado
“feio” ha 30 anos, hoje é bonito. Ela
percebeu que, atualmente, as
pessoas se apropriam do espaco e,
pelas conversas que ouviu, notou que
os ivotienses estéo orgulhosos de seu
‘Buraco do Diabo”. (KONRAD;
MARONEZE; OLIVEIRA, 2017, p.
2016)

Cabe ainda destacar que, embora o
nome tenha pegado, assim como Buraco
do Diabo, que € uma lenda relacionada
aos primeiros imigrantes alemaes e o
Nucleo da Feitoria Nova, que se falava em
1989, muitos visitantes do espaco nao
sabem o que ele realmente € e néo
compreendem a noc¢ado de todo o seu
contexto histérico. As questdes envolvidas
neste enfoque ressaltam as respostas
obtidas através do questionario, no qual
consta a porcentagem de 42,25% de
pessoas que indicariam as Casas
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Enxaimel para alguém conhecer, assim, a
visitam apenas pela sua beleza.

Certifico entdo que o Nucleo de
Casas Enxaimel é visto pela comunidade
local como um todo, conforme Konrad,
Maroneze e Oliveira (2017, p. 212)
“Gradativamente, o nucleo passou a ser o
ponto de encontro da populagdo, assim
como local de eventos da Prefeitura
Municipal.”. O que vai além de sua
importancia histérica e seu papel de
memoria da sociedade, € um espago que
mistura a paisagem cultural e o
assentamento original ali encontrado.
Quando esse local € mencionado, ao
mesmo tempo em que € referida toda sua
histéria de ascenséo e declinio, € narrada
também sua paisagem cultural, ou seja,
seu nome é resultante da quantidade de
edificacbes em pé no local, mas também
se encontram outras casas ecléticas, uma
paisagem que faz o contato com a
natureza, porque era isso que os colonos
gue moravam ali viam, era nesse contexto
gue eles se enquadravam.

5 CONCLUSAO

Para a realizacdo desse trabalho,
inicialmente pretendi fazer um esforco
para compreender como ocorreu O
processo de tombamento da Ponte do
Imperador, em 1988, posteriormente a
revitalizacdo do Nucleo de Casas
Enxaimel, em meados de 1990, e também
a preservacdo desse espaco como um
bem patrimonial a nivel nacional.

Durante essa caminhada, tive a
necessidade de examinar o levantamento
elaborado em 1983 pelo IPHAN, chamado
“Preservagao da Paisagem Urbana em
Nucleos de Imigracdo Alema e Italiana no
Rio Grande do Sul” em Ivoti e outros
municipios que tém esses tragcos
histéricos. Também foi imprescindivel
esmiucar a visdo da comunidade na época
através de entrevistas, com o0 uso da
historia oral, ou seja, precisei descobrir
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como a populacdo local compreendia
esse espago na época.

A partir desse conceito, no primeiro
capitulo fiz uma revisédo sobre a formacéao
do municipio de Ivoti, desde seus
primeiros povoadores, até a participacéo
de alguns colonos na Guerra do Paraguai
e 0 primeiro surto de variola da cidade.
Também abordei o envolvimento da
comunidade durante a Revolucdo
Federalista, quando sofreu com os
frequentes assaltos praticados pelos
maragatos. No segundo capitulo, busquei
os detalhes sobre o processo de
revitalizagdo do Nucleo da Feitoria Nova,
que na época era chamado assim pelos
técnicos do IPHAN, desde conceitos do
conjunto original até a edificacdo das
casas atualmente, com suas arquiteturas
belissimas e em excelente estado de
conservacdo. No terceiro capitulo,
procurei evidenciar os resultados das
minhas entrevistas, com base na historia
oral, a partir da analise dos documentos
relativo ao processo de tombamento e ao
levantamento do histérico de edificacdes
do Nucleo. E no quarto capitulo, apliquei
um questionario online com os moradores
de Ivoti. Com base no recolhimento
desses dados, a andlise baseou-se
nesses documentos que, por sua vez,
foram relacionados aos outros
apontamentos relativos a rememoracao
do espaco.

Diante de todo o quadro exposto
acima, analiso algumas ideias que
justificam o processo de revitalizacao do
Nucleo de Casas Enxaimel de Ivoti. As
primeiras impressdes ao estudar o0s
documentos disponibilizados pelo Iphan,
gque denotam um grande empenho, por
parte dos técnicos responsaveis da
época, em realizar o0 levantamento
minunciosamente, expondo uma grande
valorizagcdo dos aspectos arquitetdnicos
das edificacBes presentes no espaco, ja
que os textos abordam o assentamento
como integro e auténtico, sendo

DOI: http://dx.doi.org/10.55602/rlic.v9i2.256

rraduacao | Extensao - v

Graduacao | Pos-¢

considerado Unico na regido, o que o
colocaria um nivel acima de outros
espagcos  com caracteristicas de
tombamento.

O objetivo desta pesquisa foi,
também, descobrir a visdo da comunidade
sobre o Nucleo de Casas Enxaimel. No
tocante a este ponto, € necessario frisar
que no inicio do processo de revitalizagao
do espaco, a populagdo ndo se
interessava pela localidade. Apenas a
partir de 1997, passam a enxergar este
nacleo com outros olhos. Cabe ainda
destacar todo o0 desempenho da
Prefeitura Municipal de Ivoti e do
Departamento de Cultura e Turismo em
proporcionar nesse espago eventos de
cunho cultural e correlacionados a
imigracdo alem&. Portanto, a equipe
trabalhou ativamente para que finalmente
esse patrimbnio fosse valorizado pela
comunidade.

Desta forma, com esse trabalho
procurei cumprir a proposi¢ao de analisar
0 processo de revitalizacdo do Nucleo de
Casas Enxaimel e as particularidades
que motivam a populagdo local a
frequentar o ponto turistico, assim como,
por qual motivo indicariam esse espago a
outra pessoa conhecer. Espero que este
trabalho tenha contribuido para uma
melhor compreensdo da  propria
localidade e também para importancia
de preservacdo patrimonial como um
todo. O campo do patrimdnio histérico
cultural é cercado pelo interesse e pelas
disputas politicas. Nesse sentido €
indispensavel preocupar-se com as
escolhas que futuramente poderé&o definir
0s elementos que conservardo e
contardo uma parte da nossa historia.
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