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APRESENTACAO

Prezadas leitoras e prezados leitores,

Apresentamos a primeira edicdo de 2020 da Revista Académica Licencia&acturas, do Instituto
Ivoti. Nesta edicao podemos encontrar varias possibilidades de se pensar as licenciaturas e a Pedagogia,
com discussOes que perpassam desde as politicas educacionais, a neurociéncia, o ensino linguistico, e a
Educacgdo Infantil, desde seu eixo didatico cientifico até o psicoldgico.

Nos artigos apresentados nesta edi¢do, comegamos com o texto: “Curriculo e direitos humanos:
as reformas curriculares e a possibilidade de promoc¢dao de uma politica comprometida com os direitos
humanos”, de Cristian Andrei Tisatto. O texto buscou discutir o processo de implementacdao da nova
politica curricular brasileira, formulada a partir da Base Nacional Comum Curricular, sendo feita uma
analise com a categoria dos direitos humanos.

Para embarcar em uma discussdo sobre a pos-verdade, como ela surgiu e quais as suas
consequéncias na sociedade, as autoras Milena Bender Holdefer e Marguit Goldmayer, escreveram o
artigo: A pos-verdade: as poténcias da alma a favor da retdrica.

Ao debater acerca do ensino da Lingua Portuguesa e a formacgao critica através de praticas
argumentativas, encontramos como ferramenta para a pratica na sala de aula, o texto: Letramento
argumentativo: metodologias e géneros textuais voltados para a formagdo critica, das autoras: Daiane
Theobald e Marguit Carmem Goldmeyer.

O quarto texto da Revista, da autora Raquel Fritzen Dapper Vetromilla, intitulado: “Um s6
povo, uma so patria, uma s6 lingua: impactos de uma politica linguistica imposta as identidades de um
pais”, discute os conceitos de identidade do sujeito pos-moderno e da superdiversidade, utilizando para
isto referenciais de leitura como Hall e Vertovec.

As autoras Leticia Bett Abel e Ailim Schwambach apresentam a investigacao da importancia do
olhar das criangas e suas representagdes sobre ciéncia na educagao infantil. O texto relata uma pesquisa
feita com criangas, onde as autoras procuram saber qual a perspectiva destas em relagdo as concepgoes
de ciéncia e pesquisa.

O sexto artigo da Revista tem o seguinte titulo: “A residéncia pedagogica: de politica para a
formacgao de professores a uma nova experiéncia de aprendizagem formativa vivenciada no curso de
Pedagogia do Instituto Superior de Educagao Ivoti”, das autoras Raquel Dilly Konrath e Vera Kern
Hoffmann. As duas autoras apresentam o Programa de Residéncia Pedagogica, que esta pautado nas
novas Diretrizes Curriculares Nacionais. No texto, ha reflexdes tedrico-praticas sobre a experiéncia
vivenciada pelos bolsistas residentes do Programa de Residéncia Pedagogica no Curso de Pedagogia do
Instituto Superior de Educagao Ivoti



A aprendizagem de acordo com a neurociéncia: tempo, memoria e atengdo como método de estudo, de
Giovani Meinhardt é o sétimo artigo da Revista. Neste texto, o autor introduz o tema da neurociéncia sob a
otica do neurocientista Ivan Izquierdo, avaliando sua contribuigdo na educagdo, uma vez que as pesquisas
neurocientificas auxiliam na orientagdao dos estudos, utilizando memoria, atengao e administracao do tempo
como métodos eficazes de desempenho.

No texto de Rafaéli Luize Engeroff Heck e Marguit Carmem Goldmeyer: “Falhas de
argumentacdo: vocé acha ou tem certeza?”’, podemos analisar as falhas de argumentacdo presentes na
construgao de argumentos dos estudantes de Letras do Instituto Ivoti.

O ultimo artigo apresentado na revista, que nos proporciona reflexdes na area da Pedagogia e
Psicologia, recebe o seguinte titulo: “Desenvolvimento da aprendizagem de criangas com pais com
transtorno depressivo”, sendo este escrito pelos autores Ana Paula Hafemeister e Giovani Meinhardt

Esperamos que as diversas possibilidades de artigos e textos que a revista possui, possam ser um
convite para a sua leitura e colaboragdo nas proximas edi¢des. Com a palavra,

Dra. Ailim Schwambach’

! Doutora pelo PPG em Educagio em Ciéncias da UFRGS, com doutorado sanduiche pela Universidade de Londres, Inglaterra. Bolsista
CAPES (2016). Mestre em Educagdo em Ciéncias pela UFRGS (2010). Graduada em Biologia pela Universidade do Vale do Rio dos
Sinos. Atualmente é professora do Instituto Superior de Educacio Ivoti e do Instituto Ivoti. E membro do conselho da APECS-Brasil onde
atuou como auxiliar na Coordenagdo de Ag¢des de Pés-Graduagdo na gestdo 2016-2018. Trabalha com a Forma- ¢ao de Professores nas
areas de Ciéncias, Projetos Escolares, Educa¢do Ambiental e Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Vencedora do Prémio RBS de Educagao
de 2014 e finalista do Prémio em 2017, na categoria Género. Delegada do Brasil na COP 21, Franga.
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CURRICULO E DIREITOS HUMANOS: as reformas curriculares e a possibilidade de
promocé&o de uma politica comprometida com os direitos humanos

CURRICULUM AND HUMAN RIGHTS: curriculum reforms and the possibility of pro-
moting a policy committed to human rights

Cristian Andrei Tisatto?!

Resumo: O ensaio busca discutir o processo de implementacéo da nova politica curricular
brasileira, formulada a partir da Base Nacional Comum Curricular, analisada em interface
com a categoria dos direitos humanos. O momento € oportuno, tendo em vista que, a partir
das novas diretrizes, os sistemas municipais e estaduais de ensino deverao revisitar seus
curriculos. As escolas, por sua vez, terdo de revisitar seus Projetos Politicos Pedagogicos
— documento essencial que norteia o0 processo educacional - de modo a adequéa-los a nova
politica nacional. A reflexdo se faz emergente, na medida em que os curriculos podem ser
entendidos como molas propulsoras que potencializam praticas pedagdgicas que podem
difundir valores e principios em direitos humanos, alicercando e buscando desenvolver, de
forma transversal e interdisciplinar, principios e praticas comprometidas com os Direitos
Humanos. Esta discusséo se propde a problematizar, mas nao findar as discussoes, até
mesmo pela brevidade com que se apresenta, apostando que problematizar é fundamental
no momento de construcdo de um projeto politico educacional, de modo a evitar a ado¢éo
de discursos e praticas alicercada em uma educacgdo com projeto excludente e despreocu-
pado com a formacéo social integral dos sujeitos.

Palavras-chave: Reformas Curriculares. BNCC. Direitos Humanos. Educacéao.

Abstract: The essay seeks to discuss the implementation process of the new Brazilian cur-
riculum policy, formulated from the Common National Curricular Base, analyzed in the in-
terface with the category of human rights. The moment is opportune, considering that, based
on the new guidelines, municipal and state education systems must revisit their curricula.
Schools, in turn, must revise their Pedagogical Political Projects - the essential document
which guides the educational process - in order to adapt to the new national policy. A reflec-
tion is emerging, as the curricula can be understood as propelling springs which enhance
pedagogical practices that can spread values and rights in human rights, based on and
seeking to develop, in a transversal and interdisciplinary way, principles and practices com-
mitted to Human Rights. This discussion proposes to raise questions, but not end it, even
for its brevity, betting that this reflection is fundamental while building an educational political
project, in order to avoid the adoption of discourses and practices based

1 Professor graduado em Ciéncias Sociais (Licenciatura — Unisinos) e Pedagogia (UNINTER). Especialista
em Gestdo Escolar, Mestrando em Ciéncias Sociais CAPES — Unisinos. E-mail: cristian-tisatto@hotmail.com
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Curriculo e Direitos Humanos

on education with an excluding project and unconcerned with the subjects' integral social

formation.

Keywords: Curricular reforms. BNCC. Human rights. Education.

O presente artigo propde-se a dis-
cutir de que maneira os Direitos Humanos
serdo tratados no contexto de Reforma
Curricular que a educacao brasileira vem
sofrendo, momento que oportuniza que
educadores de todo o pais contribuam e
promovam reflexdes que tenham poten-
cial de incluir ou excluir determinados te-
mas a serem abordados nas mais de 184
mil escolas do pais?. Discutir como a te-
mética de Direitos Humanos vai ser tra-
tada no ambito das reformas curriculares
e dos Projetos Politicos Pedagdgicos, que
a partir da nova politica curricular (BRA-
SIL, 2018) serao revistos e representaréo
o0 projeto social nacional que se busca en-
quanto estado-nacdo. E através do curri-
culo que se manifestam as concepc¢des de
educacédo, bem como os diferentes objeti-
VoS e projetos que se buscam efetivar
através dela. Em tempos de reformas, faz-
se necessario que haja clareza em relacéo
a proposta educacional que buscamos —
bem como o projeto social que estd em
disputa. Trata-se de uma oportunidade
gue tera potencial de consolidar determi-
nados projetos sociais, bem como expec-
tativas em relacdo a educacéo, a partir do
direcionamento e participacdo dos profes-
sores e agentes que estao a frente da

2 Censo 2018

politica educacional — 0 que vai ser ensi-
nado, abordado nas escolas, reflete o que
acreditamos e fazemos em prol de um pro-
jeto maior, que possa responder: educar
quem, para qué e como?

Tal proposta  desenvolve-se e
apresenta-se emergente, a partir de mu-
dancas no cenario nacional, surgidas com
a construcdo de uma politica regulatéria
denominada Base Nacional Comum Curri-
cular, documento que exigiu a reforma dos
curriculos escolares e a consequente revi-
sdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPP’s)3, de forma que esses adequas-
sem suas propostas ao Documento Norte-
ador elaborado em ambito nacional
(BNCC). Cabe expor que o movimento de
reformas, que resulta na Base Comum, foi
marcado pela participacdo de diferentes
segmentos e atores sociais, que travaram
disputas por interesses a respeito da
construcéo da base e de sua implementa-
cdo. Esse processo envolve reflexdes e
um trabalho sistemético e permanente
gue explore as potencialidades do curri-
culo e garanta espaco para as singularida-
des locais.

As discussdes sobre o curriculo
sdo necessarias na medida em que, apos
as reformas educacionais, as propostas e

3 Veiga (1998, p.11-35) defende que “Os Projetos Politicos Pedagogicos s3o entendidos, Conforme Ilima
Passos Veiga como a prépria organizacao do trabalho pedagégico da escola. A constru¢ao do projeto politico-
pedagodgico parte dos principios de igualdade, qualidade, liberdade, gestdo democratica e valorizacdo do
magistério. A escola é concebida como espaco social marcado pela manifestacdo de praticas contraditorias
gue apontam para a luta e/ou acomodacao de todos os envolvidos na organizacao do trabalho pedagégico.
O projeto politico-pedagogico, ao se constituir em processo democréatico de decisbes, preocupa-se em ins-
taurar uma forma de organizacéo do trabalho pedagdégico que supere os conflitos, buscando eliminar as rela-
¢Bes competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado
da burocracia que permeia as relagcfes no interior da escola, diminuindo os efeitos fragmentéarios da diviséo
do trabalho que reforca as diferencas e hierarquiza os poderes de decisdo. Desse modo, o projeto politico-
pedagoégico tem a ver com a organizac¢éo do trabalho pedagégico em dois niveis: como organizacao da escola
como um todo e como organizacdo da sala de aula, incluindo sua relacdo com o contexto social imediato,
procurando preservar a visao de totalidade. Nesta caminhada, serd importante ressaltar que o projeto politico-
pedagoégico busca a organizacao do trabalho pedagégico da escola na sua globalidade”
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Curriculo e Direitos Humanos

0s documentos que norteiam sua formula-
cao refletem expectativas, interesses e
perspectivas de determinados grupos so-
ciais em relagdo ao mundo em determi-
nado momento e tempo historico. O Curri-
culo reflete decisdes que visam a respon-
der a questdes centrais, quando nos pro-
pomos a discutir a educacao publica. Afi-
nal, o que se quer ensinar, para quem se
ensina e que sujeito pretende-se formar a
partir das diretrizes estabelecidas séo in-
dagacdes que acompanham docentes e
gestores da educacdao. Ainda, é através do
curriculo que se identifica o projeto de so-
ciedade em construcdo. A discussao so-
bre a funcéo social da escola e, portanto,
do curriculo coloca-se como um desafio,
pois evidencia o papel desta instituicdo na
sociedade, retomando a dimenséo possi-
vel transformadora ou a dimensao que se
ocupa em reproduzir a estrutura e o status
quo vigente a reproducao das desigualda-
des.

O ano de 2020 marca 0 processo
de implementacao da Base Nacional e re-
formulacdo dos curriculos, mesmo que o
movimento seja contrario a determinados
grupos sociais, 0s quais perceberam o do-
cumento como centralizador cujo pro-
cesso de construcdo nado tenha assegu-
rando a participacdo de atores e grupos
sociais que pesquisam e estudam a edu-
cagao. Algumas mobilizagbes importan-
tes, como a Conferéncia Nacional de Edu-
cacdo (CONAE), realizada em 2010, a
promulgacdo do Plano Nacional de Edu-
cacdo, em 2014, além de indicadores re-
sultantes de avaliacbes, como o Pro-
gramme for International Student Asses-
sment (PISA)*, que colaboraram para a
formulagdo dessa agenda de reformas.
Essa transformacdo na politica nacional
de curriculos contou com a participagao

de segmentos sociais e grupos de inte-
resse, mobilizando determinadas comuni-
dades politicas favoraveis a mudancas, de
acordo com suas percepcoes e valores.
Os indicadores que demonstravam
os resultados abaixo do esperado em ava-
liacbes educacionais externas, além do
cenario de crise politica, devido ao impe-
achment da ex-presidenta Dilma Rous-
seff, contribuiram para esse cenario, cri-
ando oportunidade politica para os dife-
rentes grupos participarem ativamente
desses processos de reforma da educa-
¢do. No entanto, mais do que as proprias
dimensdes da crise educacional, as ques-
tbes mais importantes estéo ligadas aos
projetos sociais que a América Latina e o
nosso pais precisam enfrentar. A submis-
sao politica ao modelo concentrador de ri-
guezas indica, claramente, 0 aumento das
desigualdades sociais e, com ele, o cres-
cimento da miséria e do consequente re-
crudescimento da violéncia social. Esse
guadro afeta significativamente o pro-
cesso educacional no qual se podem iden-
tificar tens@es entre as politicas e as expe-
riéncias docentes. Enquanto as primeiras
defendem as propostas de organismos in-
ternacionais, as segundas sugerem dife-
rentes formas de participacdo e de cons-
trucdo de experiéncias alternativas, entre
elas as que levam em consideracao a pre-
servacao do status quo. (MELLO, 1991).
Esse conjunto de movimentos re-
sultou na elaboracédo de uma politica regu-
latoria — a Base Nacional Comum Curricu-
lar — que adota novas perspectivas e apre-
senta um projeto de educacdo nacional,
de direitos de aprendizagem através de
competéncias e habilidades, orientando a
revisdo dos curriculos dos Sistemas de
Ensino que passam por reformulagdes.

4 O Program for International Student Assessment (PISA), desenvolvido pela Organizacdo para a Cooperagao
e o Desenvolvimento Econémico (OCDE) é um dos programas de avaliacao internacional mais desenvolvido
e aplicado no mundo. Avalia os conhecimentos de escrita, conhecimentos em matematica e, na sua ultima
edicdo, em Ciéncias. E um indicador relevante e influencia na elaboracéo das Politicas Publicas em Educacio

no Brasil e outros paises do mundo.
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Curriculo e Direitos Humanos

A proposta de uma Base Nacional
atende a exigéncias legais da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacao, de numero
9.394 (BRASIL, 1996), em seu artigo 14 e
da Constituicdo Federal Brasileira (BRA-
SIL, 1988), que estabelece a construcao
de um curriculo nacional, mas ndo detalha
e tampouco regulamenta sua estrutura e
implementacdo. Antes da formulacéo
dessa politica regulatoria, utilizavam-se os
Parametros Curriculares Nacionais, for-
mulados em 1997 na gestao do entéo pre-
sidente Fernando Henriqgue Cardoso. Os
Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) sugeriam conteudos e tematicas
para serem desenvolvidas no ambito es-
colar, orientando praticas pedagogicas,
planos de ensino e outros documentos
como o proéprio Projeto Politico Pedago-
gico das instituigoes.

A Base Nacional (BRASIL, 2018)
foi construida sob uma série de questiona-
mentos oriundos da academia, de associ-
acOes de professores e pesquisadores em
Educacao, a exemplo da Associacdo Na-
cional de Pos-Graduacao e Pesquisa em
Educacao (ANPEd) e da Associacdo Bra-
sileira de Curriculo (ABdC), além de uma
série de posicionamentos contrarios por
parte de pesquisadores que criticavam o
processo de construcao e formulacdo da
Base Nacional. Por outro lado, atores so-
ciais como o Movimento Pela Base®, finan-
ciados por organizacdes como a Funda-
¢do Lemann, dirigida pela familia do milio-
nario Jorge Paulo Lemann, e outras insti-
tuicbes reconhecidas em ambito nacional,
tais como o Instituto Unibanco, o Instituto
Natura e organizacfes como o Todos Pela
Educacéao, estruturavam-se no sentido de
propor a formacéo dos gestores e profissi-
onais da educacdo, visando a formulacéo
da Base e implementacdo desta nova

politica curricular no pais a partir de seus
interesses e tendéncias.

A partir de 2014, esse conjunto de
atores passa a se mobilizar para a formu-
lacdo do Documento, motivando debates
entre diferentes atores, grupos de inte-
resse e comunidades politicas de diferen-
tes origens e ideologias. Nesse cenario de
mudancas, cabe discutir qual curriculo se
formulou como Base Nacional, a quem ele
se destina e qual o projeto educacional
gue se pretende construir a partir dele.
Trata-se de um projeto inclusivo, com prin-
cipios de formacao integral, que garante e
trabalha na formulacdo e manutencéo dos
principios e processos democraticos, ou
trata-se de uma concepcéo de educacao
alinhada as logicas do mercado, com uma
formacéo voltada ao utilitarismo e ao de-
senvolvimento econdmico somente?

O curriculo e a escola — enquanto
instituicAo — exercem papel significativo
na medida em que impulsionam praticas
sociais, transformando a¢des ou fazendo-
as adaptarem-se a estrutura social, haja
vista que podem promover e contribuir na
formacao de valores e na organizacao da
sociedade.

A escola é a expressao dos interes-
ses e das expectativas de um grupo so-
cial, seja ele dominante ou dominado, mas
geralmente dos grupos dominantes. Cabe
a discusséo, e esta € uma das propostas
da pesquisa — o projeto de educacdo, pro-
posto a partir da regulagdo do curriculo
nacional, que é um projeto que contempla
os Direitos Humanos e todos os principios
gue o acompanham. Trata-se de um pro-
jeto inclusivo e construido sob a ideia da
promocdo da democracia e dos Direitos
Humanos? A proposta é a investigacao
sobre qual projeto politico de educacéo se
implementa a partir das reformas, mobili-
zadas por diferentes agentes e

5 Artigo em vias de publicagdo: TISATTO, Cristian. Atores e disputas: a quem interessa uma Base Nacional
Curricular? Revista de Ciéncias Sociais - Dossié Tematico: Quando as ciéncias sociais encontram a educa-
¢do: (re)pensando cendrios contemporaneos das desigualdades educacionais — PPG Ciéncias Sociais — Uni-

versidade Federal do Ceara.
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movimentos, alguns financiados pela inici-
ativa privada. Neste trabalho e na pes-
guisa empirica a ser desenvolvida, pre-
tende-se discutir esses e outros questio-
namentos.

Durante a implementacéo de toda e
gualquer politica de educacao, faz-se ne-
cesséria a articulacéo de um fluxo de poli-
tica publica que inclua processos de parti-
cipacao dos atores envolvidos na &rea. No
caso de uma politica de curriculo, cabe
destacar que o primeiro movimento a ser
organizado é a garantia da participacao
docente, visto que o curriculo e, portanto,
a escola, sao espacos de disputas, de in-
teresses e conflitos. Os atores que dela fa-
zem parte exercem funcdes e sao decisi-
vos na implementacdo e regulacdo das
politicas publicas, avaliando alternativas e
colaborando no aprimoramento e no dese-
nho da politica publica, que é implemen-
tada por aqueles que estéo a frente da po-
litica — no guiché — e séo os responsaveis
pelo processo de implementagéo e devem
participar do processo de avaliagao, revi-
sitando-o e reformulando questdes e as-
pectos que néo fazem sentido para 0s su-
jeitos daquela realidade.

Nesse sentido, o professor € prota-
gonista e, a partir da sua apropriacdo em
relagdo ao curriculo, bem como de suas
percepcles, observadas e até mensura-
das a partir de suas narrativas, pode im-
plementar e buscar estratégias que corro-
borem ou ndo com determinadas propos-
tas. A politica regulatoria, elaborada em
ambito nacional, pode ser limitadora para
os curriculos ou pode prover de alternati-
vas e adaptacdes necessarias para a im-
plementacdo adequada a realidade de
cada sistema de ensino e/ou instituicao
escolar. Os professores, gestores e peda-
gogos sao os implementadores da poli-
tica. Nao basta, portanto, uma agenda po-
litica e uma regulacdo elaborada por al-
guns atores e comunidades politicas. E
preciso atentar-se aos processos de im-
plementacdo, de modo a avalia-la. O

documento pode até trazer garantias, evi-
denciar objetivos e direitos, mas ele por si
s6 nao garante a transformacao de prati-
cas pedagogicas e sociais, tampouco
seus pressupostos poderdo ser imple-
mentados tal e qual esta garantido nos do-
cumentos. A escuta sensivel e a participa-
¢do democratica dos diferentes agentes
podem contribuir na identificacdo de como
determinadas teméticas fazem ou néo
parte da rotina, do discurso e das praticas
daqueles que estdo a frente da Politica
Publica — exercendo a sociologia do gui-
ché. E é nesse sentido que os professores
e gestores devem ser ouvidos, no pro-
cesso de implementacéo, tendo mecanis-
mos de sustentacdo e apoio. Dada a im-
portancia destes atores que podem ou nao
promover, a partir de seus entendimentos,
percepcdes e leituras de mundo e trans-
formar a categoria dos Direitos Humanos
para além de uma questédo juridico-legal;
podem torna-la um movimento e servir de
mola propulsora para a promoc¢ao de uma
politica publica educacional em e para os
Direitos Humanos.

Cabe a discusséo sobre a funda-
mentacao e a sustentacdo da reforma na
politica curricular e, em vista disso, com-
preender o fluxo de politicas publicas pode
colaborar a entender os processos que
culminam num documento que transfor-
mara o curriculo de mais de 184 mil esco-
las (INEP, 2019). O processo de deciséo
acerca da Politica Publica envolve a ana-
lise de um problema que, implicando ou
afetando a vida de um grupo significativo
de atores, acaba definindo agendas de de-
cisbes. A educacédo publica brasileira tem
sido alvo de uma série de criticas a resul-
tados oriundos de avaliacbes externas,
como o PISA, jA mencionado, aliado aos
indicadores de qualidade utilizados e apli-
cados, alguns de forma interna, como o
Sistema de Avaliacdo da Educacédo Ba-
sica (SAEB), Avaliacdo Nacional de Alfa-
betizacdo (ANA), Prova Brasil e Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM),
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considerados insatisfatérios por grupos
politicos e de interesse. Esses agentes
perceberam a oportunidade de mobilizar e
construir a agenda de reformas que con-
tou com a participacdo de diferentes seg-
mentos da sociedade, como professores,
académicos, grupos de interesse, que
protagonizaram disputas em torno da pro-
posta. Ou seja, buscaram-se alternativas
e possibilidades de solugdes, as quais,
muitas vezes, encontram-se em stand by,
ja formuladas, a espera de a questéo pau-
tar as discussdes e configurar a agenda,
seja por interesse de gestores, seja por
pressodes e disputas de inGmeros atores e
instituicbes que influenciam e dinamizam
as relacdes do sistema de organizacao da
gestédo das politicas publicas — e como re-
sultado, homologou-se a ja mencionada
Base Nacional.

Cabe destacar que, em avaliacdes
de larga escala, adotadas no Brasil desde
a década de 1990 e com finalidades eco-
ndémicas (empréstimos, financiamentos in-
ternacionais), o Brasil figura na penultima
posicdo (FUENTES, 2017) nos rankings
gue medem a qualidade da educacéo,
além de permanecer entre os 20 paises
com menor rendimento num total de 79
paises que aplicam o PISA — instrumento
de avaliacdo de aprendizagem, aplicado
pela Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE). A
partir desse resultado, grupos politicos e
de interesse constatam e se utilizam des-
sas estatisticas e indicadores para refor-
car e mobilizar a agenda, em prol de um
contexto de reformas. Outros dados,
como o Indice de Desenvolvimento Hu-
mano (IDH), colocam o pais na 79° posi-
¢céo (BRASIL..., 2019), evidenciando a ne-
cessidade de reformas, defendidas por al-
guns segmentos da sociedade como a
possivel solu¢éo para o contexto apresen-
tado.

Participar dos movimentos que
vém, desde 2014, alterando a conducao
da politica educacional brasileira, exige-
nos flexibilidade e reflexdo constante,
para evitar a adocao de narrativas que, su-
tilmente, promovam transformacgdes e le-
vem-nos a construir uma educacgao pu-
blica que n&o necessariamente esteja ali-
cercada em interesses transparentes e
principios nos quais acreditamos, en-
guanto atores envolvidos na educacao.

Comunidades de especialistas, pe-
dagogos, professores, académicos e ou-
tros atores oriundos de movimentos orga-
nizados, como o Movimento Pela Base,
passam a frequentar e oferecer formacoes
e seminarios, e a discutir o curriculo em
ambito local, e outros grupos, em ambito
nacional. Em meados de 2015, movimen-
tos de comunidades politicas iniciam a ar-
ticulacdo com o Ministério da Educacéao a
fim de promover e mobilizar a construgéo
do documento que nortearia e proporia a
revisdo curricular de mais de 184 mil
(FORTUNA; MOURA, 2018; INEP, 2019)
escolas do pais.

Apds um processo de discussoes,
gue contemplou a realizacdo de consultas
e chamadas publicas de participacdo a
partir de plataformas digitais, participa-
¢cOes e discussdes marcadas por disputas
entre atores e grupos de interesse, em
2017, a Base Nacional Comum Curricular
referente a Educacdo Infantil e ao Ensino
Fundamental é homologada pelo Conse-
Iho Nacional de Educacéo e, em 2018, a
segunda etapa, que se refere ao Ensino
Médio, é homologada, mesmo sob a ale-
gacao de que a construcédo da Base deu-
se de forma a privilegiar a participagao de
alguns grupos em detrimento de outros.
Organizagbes como a Associacdo Nacio-
nal de PoOs- Graduagcdo e Pesquisa em
Educacéo® (ANPed) e a Associacéo Bra-
sileira de Curriculo (AbdC) afirmaram, em
notas oficiais, que a Base Nacional foi

5 Nota da ANPEd sobre a Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: http://www.anped.org.br/si-
tes/default/files/images/a _anped e a bncc versao final.pdf. Acesso em: 08 mar. 2020.
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construida ferindo os principios de partici-
pacdo e gestdo democréatica e desconsi-
derou as participa¢cfes oriundas das con-
sultas publicas presenciais e digitais.

Diante desse processo, as redes de
ensino oferecem formacdes e discutem as
possibilidades, entraves e tensfes que a
Base apresenta. A partir de 2018, especi-
ficamente apdés o més de dezembro, mo-
vimentos e sistemas de ensino preocupa-
dos em reelaborar seu curriculo, passa-
ram a discuti-lo, de modo a complementéa-
lo e adequa-lo a realidade da rede, contri-
buindo na parte diversificada — que inclui
elementos e especificidades do territorio
no qual sera implementado.

Desse modo, o tema dos Direitos
Humanos mostra-se necessario e a edu-
cacao tem potencial significativo na trans-
formacao das relagdes e num momento de
revisdo curricular e consequentemente
dos Projetos Politicos Pedagogicos. A Ide-
ais e concepcbes devem estar claros e
pautar discussdes nas redes, escolas e
entre os profissionais envolvidos na poli-
tica. Deste modo, surge uma janela de
oportunidade de movimentos de professo-
res e de especialistas tratarem da emer-
géncia dos Direitos Humanos — perspec-
tiva que vai além do aparato juridico ela-
borado, mas precisa se fazer presente em
praticas e na documentacdo pedagodgica,
para que se iniciem movimentos de refle-
xao e discussao dos temas e das respon-
sabilidades de desenvolver uma cultura
em Direitos Humanos. Candau (2012) res-
salta essa ideia, expondo que nao basta
um amplo arcabouco juridico para garantir
0s principios de direitos fundamentais,
visto que:

Se eles [os Direitos Humanos] néo fo-
rem internalizados no imaginario so-
cial, nas mentalidades individuais e
coletivas, de modo sistemético e con-
sistente, ndo construiremos uma cul-
tura dos Direitos Humanos na nossa
sociedade. E, neste horizonte, os pro-

cessos educacionais sdo fundamen-
tais. (CANDAU, 2012, p. 717).

Ressalta a autora a participacao
das escolas e dos processos educacio-
nais na construcéo de uma cultura dos Di-
reitos Humanos. Surgem, entdo, as inda-
gacdes que motivam a execucao da pes-
quisa proposta: na formulagédo dos curri-
culos locais, os Direitos Humanos seréo
contemplados? De que maneira se apre-
sentardo? E no processo de implementa-
¢ao, os professores identificardo e perce-
berdo a ideia de promoc¢ao dos Direitos
Humanos no documento elaborado?

Cabe ressaltar que o Brasil também
investiu na formulacdo de um Plano Naci-
onal de Educacdo em Direitos Humanos,
com diretrizes e estratégias para institui-
¢Oes de educacao formal, tendo o pro-
cesso de construcao iniciado em 2003, a
partir da criacdo de um Comité Nacional
de Educacado em Direitos Humanos. Apos
um processo de debate, em 2006, divul-
gou-se a versao definitiva do Plano Nacio-
nal em Direitos Humanos, dada a relevan-
cia do tema, visto que este ndo se resume
a um determinado conteudo, mas a um
conjunto de praticas, de construcdes pe-
dagogicas que perpassam uma ou outra
competéncia ou habilidade. Os Direitos
Humanos sao contemplados na Base Na-
cional e citados nas Competéncias Ge-
rais, que ‘“inter-relacionam-se e desdo-
bram-se no tratamento didatico proposto
para as trés etapas da Educacao” (BRA-
SIL, 2018, p. 8), ou seja, a tematica desen-
volve-se por toda a educacao bésica e é
parte integrante do curriculo; uma pro-
posta de escola que, a depender dos pro-
cessos de implementacao da BNCC, pode
ou néo ter relevancia e aplicabilidade, a
ponto de ser inserida nas praticas pedago-
gicas e tornar-se objetivo nas propostas e
projetos das instituicoes. A Lei, conforme
mencionado na Introducdo, ndo garante
gue a tematica sera abordada. Assim,
cabe aos sistemas de ensino e aos Proje-
tos Politicos Pedagdgicos atentarem a tal
guestdo. No entanto, sdo reconhecidas
também as disputas que envolvem a
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formulacdo de um curriculo. Para além
dos posicionamentos de associacdes
como ANPEd e AbdC e de movimentos
consolidados e envolvidos nas reformas
curriculares, como o Movimento Pela
Base, financiado por grupos empresariais
reconhecidos no pais e fora dele, as dis-
putas perpassam as fronteiras. Disputam
o curriculo, a escola e retomam questiona-
mentos que nos provocam a refletir ou
guestionar os interesses de cada grupo,
gue, observando as oportunidades politi-
cas e a agenda favoravel, observaram, no
contexto de estatisticas, que reforcam o
posicionamento de deslegitimar a educa-
¢ao e a forma como esta se organiza e se
apresenta na contemporaneidade. Ex-
posto isso, cabe ressaltar, conforme Viola
(2017, p. 1) na introducéo de seu artigo,
que:

O processo educacional ndo se faz
sem objetivo. A relacdo entre o ato
educativo e a estrutura social na qual
ele ocorre marca seus principios,
suas formas e suas finalidades.
Durkhein (1960), j& no século XIX,
afirmara que a educacéo € a maneira
pela qual uma geracgéo adulta prepara
0s jovens para viver em sociedade.
Alguns dos problemas que se colo-
cam para cada sociedade e seus mo-
delos educacionais s&o: como cons-
truir sistema social capaz de produzir
condi¢des de vida digna para todos,
Ou para a maioria; como inserir as no-
vas geracfes neste projeto e; qual o
lugar do sistema de ensino como me-
diador das mudltiplas aspiragbes de
cada geracédo. As sociedades séo for-
madas por interesses plurais decor-
rentes do lugar social que cada seg-
mento, seja o0 mesmo de classe, gé-
nero, raga ou etnia, ocupa nas tarefas
de producdo do cotidiano e de repro-
ducdo das geracdes. Nestes lugares
constituem-se visGes de mundo e pra-
ticas culturais que se colocam em
conflito na busca de definir quem de-
tém o controle do processo histérico.

Cabe aqui discutir o objetivo da
conducdo das reformas educacionais e
dos atores envolvidos nesses processos

de (re)construcdo da educacdo publica.
Podem-se retomar aspectos ja elencados
por diferentes autores sobre a finalidade
da educacédo — a quem se destina e se ela
€ reprodutora das desigualdades, das 16-
gicas de excluséo ou se ela, de fato, com-
promete-se com a justica e a busca pela
garantia de uma vida digna a todos os ci-
daddos. Sdo muitos os questionamentos
gue nos remetem a pensar e problemati-
zar os interesses e acdes, bem como a
construcéo de um ideal de educacao he-
gemonico e comprometido com as estru-
turas sociais, com demandas mercadol6-
gicas. Como promover e resistir com uma
proposta de Educacgéo baseada nos Direi-
tos Humanos, quando as légicas domi-
nantes séo aquelas comprometidas com o
mercado, o resultado, o lucro, a produtivi-
dade? O investimento na formagao de pro-
fessores e a promocao de momentos de
reflexdo que garantam maior clareza aos
docentes da Educacao Basica podem ser-
vir de instrumento para a construcao de
uma outra educacéo — na contramao das
hegemonias e dos curriculos elaborados
pelos grupos dominantes da sociedade.
Trata-se de garantir um curriculo capaz de
consolidar uma proposta e manté-la a par-
tir de uma escola que inclua e que busque
justica social, que nao se limite a reprodu-
cao das logicas vigentes no capital e dire-
cionadas ao objetivo maior dos sistemas
econdmicos: resultado, lucro e producéo.
Conforme Viola (2017, p. 1):

Os programas educacionais sao de-
correntes dos modelos econémicos e
politicos correspondentes a periodos
historicos dos quais, ao mesmo
tempo, sofrem a acédo e sobre o qual
agem. Assim, os sistemas educacio-
nais, reproduzem, em seu interior,
acbes de dominacdo e resisténcia,
préprios dos conflitos presentes no in-
terior de cada sociedade.

Num contexto de reformas e de
transformacdes curriculares e a partir das
disputas que se evidenciaréo a nivel local,
poder-se-ia questionar se tal projeto de
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educacédo nacional contempla a perspec-
tiva de uma formacéo plural, comprome-
tida com os ideais da democracia, da con-
vivéncia, da formacdao integral. Ou se ado-
tar a formulacdo de estratégias capazes
de promover posicionamentos que vao ao
encontro de uma proposta que resista aos
principios do neoliberalismo hegem®onico,
gue forma subjetividades, modos de ser,
comportamentos, crengas, colocando-
nos, de forma sutil, a servico dos interes-
ses do capital.

Certamente, quem acessar deter-
minados conteudo poderéa discutir ou for-
mular conceitos sobre tais propostas.
Uma educacdo comprometida com os Di-
reitos Humanos pode ser entendida como
antagbnica a uma proposta de educacao
técnica-profissional que se mostra preocu-
pada com a formagédo de mao de obra e
gue ignore a existéncia de propostas e da
emergéncia dos Direitos Humanos, num
mundo permeado de noticias e estatisti-
cas que apontam para relagdes de traba-
Iho precarias, que entende o consumo
como motor de relagdes humanas e per-
cebe a educacao de forma restrita a um
viés utilitarista. Visando a atender a uma
I6gica de competicao e de livre mercado,
podera ou ndo contribuir para a percepgao
de uma educacao cada vez mais compre-
endida como um produto, uma fabrica de
capital humano. Considerando que tudo
se revoluciona no capital (RAMOS-DE-
OLIVEIRA, 2001 apud RUSCHEINSKY,
2014), tudo se torna mercadoria e a vida
transforma-se e restringe-se a relacdes
mercantis.

A ideia de bem-estar social ou de
dignidade, comprometida ndo com viés de
transformacao ou justica social, mas com
o alargamento do consumo e do poder de
compra, fomentando o crescente individu-
alismo e a competitividade entre os sujei-
tos, pode ser, de alguma forma, interes-
sante para determinados segmentos soci-
ais, que lucram com tal ideologia — a
exemplo das indastrias e de outros

interessados em produzir e gerar lucro e
renda concentrado. Desse modo, a edu-
cacdo sucumbe aos interesses do neoli-
beralismo, que impde uma racionalidade
politica (ANDRADE; OTA, 2015), estabe-
lecendo uma légica comprometida em in-
cutir a dinadmica do capital na sociedade,
no Estado e nas instituicbes, e a escola,
enquanto instituicdo, pode se converter
em espaco de formacgdo de subjetivida-
des, promovendo um ethos social compro-
metido com a dinamica mercadolégica. E
o individuo pensado a partir da logica da
competicao, do lucro, da eficiéncia e do re-
sultado — visto como empreendedor de si
—, responsével pelos seus fracassos e su-
cessos. Nesse sentido, questdes pertinen-
tes a coletividade ou a principios democra-
ticos tornam-se tematicas secundarias,
tendo em vista que, enquanto empreende-
dor, na busca por resultados, a logica
exige posturas mais individuais e isoladas,
ndo promovendo a cooperacdo e 0 com-
promisso com ideais de justica social, por
exemplo.

Cabe a nos, professores e pesqui-
sadores, identificar como os Direitos Hu-
manos apresentam-se na reformulacéo
dos curriculos das redes e sistemas de en-
sino, além de desvelar como os docentes
gue estao a frente do trabalho pedagdgico
posicionam-se e avaliam a tematica e a
presenca no curriculo identificando a te-
matica dos Direitos Humanos e como este
resiste ou ndo as abordagens de um cur-
riculo reformado, a partir de interesses di-
versos. Afinal, o curriculo foi construido e
propde uma educacao para o coletivo, a
fim de promover a ruptura das desigualda-
des ou para formar “empreendedores de
si”. A questao central é: de que escola se
esta tratando e que projeto politico educa-
cional vai se implementar a partir das re-
formas que ocorreram até o presente mo-
mento e vao continuar ocorrendo.

Por fim, cabe ressaltar, no entanto,
gue somente a mencao da tematica nao
necessariamente garante o
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direcionamento de praticas pedagogicas
comprometidas com a tratativa da questao
dos Direitos Humanos. Diante disso,
mesmo que a abordagem dos Direitos Hu-
manos esteja contemplada nas Diretrizes
e Planos de Estudos, ndo ha garantia de
praticas pedagogicas nesse sentido, mas
tal instrumento pode exercer papel funda-
mental e potente motor para a implemen-
tacdo de Projetos Politicos Pedagdgicos,
estes alinhados a promocéo do tema e de
praticas que o contemplem. Ainda, é
emergente uma pratica direcionada a pro-
moc¢édo de direitos humanos, transfor-
mando e implementando praticas demo-
créticas, que se posicionem contrarias ao
curriculo em listas, que desconsidera su-
jeitos e preocupa-se com o Vviés do resul-
tado, da finalidade da educacao. Educar
para os Direitos Humanos ainda é um de-
safio que precisa ser discutido, tensionado
nos diferentes espacos, a fim de evitar que
a histéria de tempos sombrios retorne,
bem como evitar que as violagdes que
ocorrem diariamente nos cantos mais lon-
ginquos desse pais, continuem a ceifar vi-
das, negar direitos e reproduzir uma soci-
edade injusta, excludente e preocupada
Unica e exclusivamente com o lucro e o re-
sultado.

REFERENCIAS

ANDRADE, D.; OTA, N. Uma alternativa
ao neoliberalismo: Entrevista com Pierre
Dardot e Christian Laval. Tempo So-
cial,v. 27, n. 1, p. 275-316, 2015. DOI:
https://doi.org/10.1590/0103-
207020150115

. Direitos Humanos: desafios para
0 século XXI. In: SILVEIRA, R. M. G. et al.
Educacédo em Direitos Humanos: funda-
mentos tedrico-metodologicos. v. 1. Joao
Pessoa: Editora Universitaria, 2007. p.
335-350.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constitui-
cao da Republica Federativa do Brasil

de 1988. Disponivel em: http://www.pla-
nalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/consti-
tuicao.htm. Acesso em: 04 jul. 2019.

.Lein®9.394, de 20 de dezembro
de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/
leis/19394.htm. Acesso em: 16 mar. 2019.

. Plano Nacional de Educacéo
em Direitos Humanos. Brasilia: Secreta-
ria Especial dos Direitos Humanos, Minis-
tério da Educacgédo, Ministério da Justica,
UNESCO, 2007. 76 p. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/2191-
plano-nacional-pdf/file. Acesso em: 16 jul.
2019.

. Lei n®12.796, de 4 de abril de
2013. Altera a Lei n. 9.394 de 20 de de-
zembro de 1996, que estabelece as dire-
trizes e bases da educacao nacional, para
dispor sobre a formacao dos profissionais
da educacado e dar outras providéncias.
Disponivel em: http://www.pla-
nalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2013/lei/112796.htm. Acesso em: 11
jul. 2019.

.Lein°13.005, de 25 de junho de
2014. Aprova o Plano Nacional de Educa-
¢cdo — PNE e da outras providéncias. Dis-
ponivel em: https://www.pla-
nalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 08
jul. 2019.

. Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC). Brasilia: MEC, 2018. Dis-
ponivel em: http://basenacionalco-
mum.mec.gov.br/images/BNCC El EF
110518 versaofinal site.pdf. Acesso em:
13 jul. 2019.

BRASIL perde uma posi¢cado em ranking do
IDH. G1 Mundo, 09 dez. 2019. Disponivel
em: https://gl.globo.com/mundo/noti-
cia/2019/12/09/brasil-perde-uma-posicao-
em-ranking-do-idh.ghtml. Acesso em: 06
mar. 2020.

16 Graduacdo | Pés-graduacdo | Extensdo - v. 8, n. 1, janeiro/junho 2020

/A/
a
INSTITUTO IVOTI

Ensino Superior



https://doi.org/10.1590/0103-207020150115
https://doi.org/10.1590/0103-207020150115
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/%20leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/%20leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/docman/2191-plano-nacional-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/docman/2191-plano-nacional-pdf/file
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://g1.globo.com/mundo/noticia/2019/12/09/brasil-perde-uma-posicao-em-ranking-do-idh.ghtml
https://g1.globo.com/mundo/noticia/2019/12/09/brasil-perde-uma-posicao-em-ranking-do-idh.ghtml
https://g1.globo.com/mundo/noticia/2019/12/09/brasil-perde-uma-posicao-em-ranking-do-idh.ghtml

Curriculo e Direitos Humanos

CANDAU, Vera Maria Ferréo. Direitos hu-
manos, educacao e interculturalidade: as
tensdes entre igualdade e diferenca. Re-
vista Brasileira de Educacéo, Rio de Ja-
neiro, v. 13, n. 37, p.45-56, jan./abr. 2008.
DOl: https://doi.org/10.1590/S1413-
24782008000100005; Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/
rbedu/vi3n37/05.pdf. Acesso em: 18 jul.
20109.

. Educacdo em Direitos Humanos
e diferencas culturais: questdes e buscas.
Revista Multiplas Leituras, Campinas, V.
2,n.1, p. 65-82, jan./jun. 2009. Disponivel
em: https://www.metodista.br/revistas/re-
vistas-metodista/index.php/ ML/arti-
cle/download/328/326. Acesso em: 18 jul.
2019.

. Direito a educacéo, diversidade e
educacdo em Direitos Humanos. Educ.
Soc., Campinas, v. 33, n. 120, p. 715-726,
jul./set. 2012. Disponivel em:
http://www.sci-
elo.br/pdf/es/v33n120/04.pdf. Acesso em:
19 jul. 2019.

. Professores/as: multiplicadores
de educacéo em Direitos Humanos. Soci-
edade e Cultura, Goiania, v. 16, p. 309-
314, 2013. Disponivel em: https://www.re-
vistas.ufg.br/fchf/article/down-
l0ad/32188/17164/. Acesso em: 18 jul.
2019.

DIAS, Adelaide Alves. A escola como es-
paco de socializacdo da cultura em Direi-
tos Humanos. In: ZENAIDE, Maria de Na-
zaré Tavares; SILVEIRA, Rosa Maria Go-
doy; DIAS, Adelaide Alves (org.). Direitos
Humanos: capacitacdo de educadores
Joao Pessoa: Editora Universitaria/UFPB,
2008. p. 155-160.

FORTUNA, Deborah; MOURA, Felipe de
Oliveira. MEC divulga dados do Censo Es-
colar da educacéao basica. Eu estudante,
31 jan. 2018. Disponivel  em:
https://www.correiobrazili-
ense.com.br/app/noticia/eu-

estudante/ensino _educacaoba-
sica/2018/01/31/ensino_educacaoba-
sica_interna,656887/mec-divulga-pes-
quisa-sobre-censo-escolar-da-educacao-
basica.shtml. Acesso em: 8 mar. 2020.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autono-
mia. Sao Paulo: Editora Paz e Terra,
1997.

FUETES, André. Em ranking da educacéao
com 36 paises, Brasil fica em penultimo.
Veja, Impavido Colosso, Sao Paulo, 15
fev. 2017. Disponivel em:
https://veja.abril.com.br/blog/impavido-co-
losso/em-ranking-da-educacao-com-36-
paises-brasil-fica-em-penultimo/. Acesso
em: 02 mar. 2020.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Censo Escolar 2018.
Brasilia: MEC, 2019. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educa-
cao_basica/censo_escolar/notas _estatis-
ticas/2018/notas _estatisticas _censo_es-
colar 2018.pdf. Acesso em: 06 mar. 2020.

. Sinopses estatisticas da edu-

cacado basica. Brasilia, 2019. Disponivel

em: http://portal.inep.gov.br/web/quest/si-
nopses-estatisticas-da-educacao-basica.
Acesso em: 8 mar. 2020.

MELLO, Guimar Namo de. Politicas publi-
cas e educacdo. Estudos Avancados,
Séo Paulo, v. 5, n. 13, set./dez. 1991. Dis-
ponivel em:  http://www.scielo.br/sci-
elo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
40141991000300002. Acesso em: 12
mar. 2020.

OBSERVATORIO DO TERCEIRO SE-
TOR (OTS). Declaragédo universal dos
Direitos Humanos completa 70 anos.
2018. Disponivel em: https://observato-
rio3setor.org.br/campanhas/direitos-hu-
manos-sao-direitos-de-todos/declaracao-
universal-dos-direitos-humanos-com-
pleta-70-anos/. Acesso em: 13 jul. 2018.

17 Graduagdo | Pés-graduacgdo | Extensdo - v. 8, n. 1, janeiro/junho 2020

%

INSTITUTO IVOTI

Ensino Superior



https://doi.org/10.1590/S1413-24782008000100005
https://doi.org/10.1590/S1413-24782008000100005
http://www.scielo.br/pdf/%20rbedu/v13n37/05.pdf
http://www.scielo.br/pdf/%20rbedu/v13n37/05.pdf
https://www.metodista.br/revistas/revistas-metodista/index.php/%20ML/article/download/328/326
https://www.metodista.br/revistas/revistas-metodista/index.php/%20ML/article/download/328/326
https://www.metodista.br/revistas/revistas-metodista/index.php/%20ML/article/download/328/326
http://www.scielo.br/pdf/es/v33n120/04.pdf
http://www.scielo.br/pdf/es/v33n120/04.pdf
https://www.revistas.ufg.br/fchf/article/download/32188/17164/
https://www.revistas.ufg.br/fchf/article/download/32188/17164/
https://www.revistas.ufg.br/fchf/article/download/32188/17164/
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-estudante/ensino_educacaobasica/2018/01/31/ensino_educacaobasica_interna,656887/mec-divulga-pesquisa-sobre-censo-escolar-da-educacao-basica.shtml
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-estudante/ensino_educacaobasica/2018/01/31/ensino_educacaobasica_interna,656887/mec-divulga-pesquisa-sobre-censo-escolar-da-educacao-basica.shtml
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-estudante/ensino_educacaobasica/2018/01/31/ensino_educacaobasica_interna,656887/mec-divulga-pesquisa-sobre-censo-escolar-da-educacao-basica.shtml
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-estudante/ensino_educacaobasica/2018/01/31/ensino_educacaobasica_interna,656887/mec-divulga-pesquisa-sobre-censo-escolar-da-educacao-basica.shtml
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-estudante/ensino_educacaobasica/2018/01/31/ensino_educacaobasica_interna,656887/mec-divulga-pesquisa-sobre-censo-escolar-da-educacao-basica.shtml
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-estudante/ensino_educacaobasica/2018/01/31/ensino_educacaobasica_interna,656887/mec-divulga-pesquisa-sobre-censo-escolar-da-educacao-basica.shtml
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-estudante/ensino_educacaobasica/2018/01/31/ensino_educacaobasica_interna,656887/mec-divulga-pesquisa-sobre-censo-escolar-da-educacao-basica.shtml
https://veja.abril.com.br/blog/impavido-colosso/em-ranking-da-educacao-com-36-paises-brasil-fica-em-penultimo/
https://veja.abril.com.br/blog/impavido-colosso/em-ranking-da-educacao-com-36-paises-brasil-fica-em-penultimo/
https://veja.abril.com.br/blog/impavido-colosso/em-ranking-da-educacao-com-36-paises-brasil-fica-em-penultimo/
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_censo_escolar_2018.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_censo_escolar_2018.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_censo_escolar_2018.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_censo_escolar_2018.pdf
http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica
http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40141991000300002
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40141991000300002
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40141991000300002
https://observatorio3setor.org.br/campanhas/direitos-humanos-sao-direitos-de-todos/declaracao-universal-dos-direitos-humanos-completa-70-anos/
https://observatorio3setor.org.br/campanhas/direitos-humanos-sao-direitos-de-todos/declaracao-universal-dos-direitos-humanos-completa-70-anos/
https://observatorio3setor.org.br/campanhas/direitos-humanos-sao-direitos-de-todos/declaracao-universal-dos-direitos-humanos-completa-70-anos/
https://observatorio3setor.org.br/campanhas/direitos-humanos-sao-direitos-de-todos/declaracao-universal-dos-direitos-humanos-completa-70-anos/
https://observatorio3setor.org.br/campanhas/direitos-humanos-sao-direitos-de-todos/declaracao-universal-dos-direitos-humanos-completa-70-anos/

Curriculo e Direitos Humanos

RUSCHEINSKY, Aloisio. Consumo e lin-
guagens decorrentes: implicagbes para o
campo da educacdo. Educacdo em Re-
vista, Belo Horizonte, v. 30, n. 3, p. 99-
119, jul./set. 2014. Disponivel em:
http://www.sci-
elo.br/pdf/edur/v30n3/v30n3a05.pdf.
Acesso em: 27 dez. 20109.

SILVA, Tomas Tadeu da. Documentos
de identidade: uma introducgéo as teorias
do curriculo. 2. ed. Belo Horizonte: Autén-
tica, 2003.

VEIGA, llma Passos da. Projeto politico-
pedagdgico da escola: uma construcao
coletiva. In: (org.). Projeto poli-
tico-pedagdgico da escola: uma cons-
trucdo possivel. Campinas, SP: Papirus,
1998. p.11-35.

VIOLA, Solon Eduardo Annes. Modelos
sociais e projetos educacionais. [2017].
Documento cedido pelo autor, exclusiva-
mente para uso didatico. Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/direitos/militan-
tes/solonviola/solon _modelos soci-

ais _proj_educacionais.pdf. Acesso em: 11
mar. 2020.

Recebido em: 23/04/2020
Aceito: 02/05/2020

y—%

18 Graduagdo | Pés-graduacgdo | Extensdo - v. 8, n. 1, janeiro/junho 2020 INSTITUTO IVOTI

Ensino Superior


http://www.scielo.br/pdf/edur/v30n3/v30n3a05.pdf
http://www.scielo.br/pdf/edur/v30n3/v30n3a05.pdf
http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/solonviola/solon_modelos_sociais_proj_educacionais.pdf
http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/solonviola/solon_modelos_sociais_proj_educacionais.pdf
http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/solonviola/solon_modelos_sociais_proj_educacionais.pdf

ISSN: 2525-5754
Revista Académica
@ ®

ic

A POS-VERDADE: as poténcias da alma a favor da retdrica
POST-TRUTH: the powers of the soul in favor of rhetoric

Milena Bender Holdefer!
Marguit Carmem Goldmayer?

Resumo: Este trabalho apresenta uma discussao acerca da pés-verdade, de como ela
surgiu e quais as suas consequéncias na sociedade. Além disso, apresentar-se-a o recurso
das poténcias da alma, que, se bem desenvolvidas, podem auxiliar na construcado da
retérica. Mais que isso, as poténcias antes referidas - denominadas: a inteligéncia, a
vontade e a sensibilidade - séo os fundamentos que tornam o ser humano integro. Sendo
assim, somente apartir da estimulacéo dessas poténcias € que o individuo pode se formar
integralmente. Como meio para essas questdes, sugerir-se-4 a contemplacdo das Artes do
Belo, pois elas podem potencializar a argumentacéo, a fim de que ela propenda para o bom,
o verdadeiro e o belo.

Palavras-chave: Inteligéncia. Vontade. Sensibilidade. Retdrica.

Abstract: This work presents a discussion about the post-truth, how it emerged, and what
its consequences are in society. In addition, the use of the powers of the soul will be pre-
sented, which, if well developed, can assist in the construction of rhetoric. More than that,
the powers mentioned above - called intelligence, will, and sensitivity - are the foundations
that make human beings righteous. Therefore, it is only through the stimulation of these
powers that the individual can be fully formed. As a means to these questions, the contem-
plation of the Arts of the Beautiful will be suggested, as they can enhance argumentation,
so that it may turn to the good, the true and the beautiful.

Keywords: Intelligence. Will. Sensitivity. Rhetoric.

Zusammenfassung: Diese Arbeit stellt eine Diskussion Uber die postfaktischen Zeiten dar,
wie sie entstanden ist und welche Auswirkungen sie auf die Gesellschaft hat. AuRerdem
werden die Mitteln der Seelenkrafte vorgestellt, um zu zeigen, wie sie beim Aufbau
rhetorischen Mitteln nitzlich sein kénnen. Und mehr noch: Die erwahnten Kréfte -
Intelligenz, Wille und Sensibilitdt — sind die Grundlagen, die den ehrenhaften Menschen
gestalten. Deshalb kann sich der Mensch nur durch die Entfaltung dieser Krafte ehrenhatftig
gestalten. Um das zu erreichen wird die Betrachtung der Asthetik des Schonen
vorgeschlagen denn sie kann die Argumentation optimieren ., damit sie zum Guten, zum
Wahrhaften und zum Schénen neigt.

Schlisselworter: Intelligenz; Wille; Sensibilitat; Rhetorik.
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A P6s-Verdade

1 O PRINCIPIO

A poés-verdade, que tem por
principio ser  “menos importante
checar/verificar se algo aconteceu do que
simplesmente acreditar que aconteceu (ja
gue isso vai ao encontro da propria
opinido ou perspectiva)” (BRASIL, 2017),
€ um fendmeno atual que permeia todas
as relagbes humanas. No contexto da
educacdo, aqui compreendida como a
‘influéncia que eleva as almas”, como
afirmou Franca (2019, p.21), acontece o
mesmo. Leonel Franca afirma ainda na
mesma pagina que “Todos nds, de uma ou
outra forma, somos e seremos
educadores”, uma vez que a funcéo social
do homem “é levar aos nossos
semelhantes a possibilidade de se
realizarem integralmente” (FRANCA,
2019, p.23).

Nesse sentido, este estudo tem
como objetivo analisar os fundamentos de
argumentacgdes que relativizem situacoes
e como isso se da no contexto da
educacdo, bem como relacionar esse
fendbmeno com o potencial da alma
humana. A pesquisa sera feita em virtude
da recorréncia do fato anteriormente
citado nas aulas da disciplina de
Laboratério de Lingua Portuguesa,
precisamente na atividade de Letramento
Argumentativo.

Neste artigo, considera-se o
principio de que as poténcias da alma
ajudem na arte da retérica, uma vez que
tém como pressuposto a inclinagdo do
homem para o bem. Ademais, procurar-
se-a compreender o0 que € a pos-verdade,
como e de onde ela surge, pois é esse o
termo designado ao evento de relativizar
e, mais que isso, manipular informagodes e
situacoes.

Decerto uma das grandes questdes
gue permeia a dificuldade de reconhecer
verdades esta no principio da vida
humana e é que “[...] Nem mesmo se sabe
ao que se deve dar preferéncia, se a

educacdo da inteligéncia ou a do
coragdol...]” (ARISTOTELES  apud
JARAUTA; IMBERNON, 2015, p. 17).
Portanto, pela falta de ciéncia de que a
inteligéncia, a vontade e a sensibilidade
sdo poténcias da alma e devem ser
potencializadas de acordo com virtudes,
perde-se um norte educacional: se é
necessario escolher entre inteligéncia e
coracdo, ndo € possivel que haja uma
educacao integral e menos ainda que ela
comece ja na infancia.

O individuo deve ser formado, e de
acordo com Franca (2019, p.16)
“formacao é quase sinbnimo de cultura”,
para que possa reconhecer, diferenciar,
decidir e nortear-se pelo bem e mal,
verdadeiro e falso; bonito e feio. Somente
por meio desses elementos, que sdo o
objeto das poténcias da alma (inteligéncia,
vontade e sensibilidade,
respectivamente), o ser humano pode
elaborar uma retdrica bem fundamentada.

2 O FUNDAMENTO

Neste capitulo apresentar-se-80 0s
termos de forma fundamentada, dando
coeréncia e melhor entendimento ao leitor
daquilo que sera apresentado como
metodologia e conclusao.

2.1 A po6s-verdade

O fenbmeno surgido no mesmo
periodo em que surge 0 pés-modernismo
é definido no artigo “A verdade levara a
pos-democracia?” pelas palavras da
Universidade de Oxford (apud
MESQUITA, 2018, p. 33) como “um
substantivo que se relaciona ou denota
circunstancias nas quais fatos objetivos
tém menos influéncia em moldar a opiniao
publica do que apelos a emocdo e a
crengas pessoais”

Ainda sobre o surgimento dessa
nova forma de ver o mundo, percebe-se
que
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Uma longa jornada filoséfica e cultural
foi necessaria para que primeiro
aposentassemos a nocdo de sujeito,
depois nos apaixonassemos pelo
Real, para finalmente chegar ao
estado presente no qual a verdade &
apenas mais uma participante do
jogo, sem privilégios ou prerrogativas
(DUNKLER et al., 2017, p. 3).

Consoante Flores (2017, p. 23), “A
estratégia de relativizar, distorcer, alterar
ou reinterpretar os fatos com vistas a
defender interesses pessoais é 0 que se
convencionou chamar de pés-verdade,
fake news, hoax ou —em bom portugués —
embuste”. Ademais, 0 mesmo autor ainda
€ audaz em afirmar que “a pds-verdade se
espraia com tanta prolificidade (ainda que
negativa) na sociedade” (FLORES, 2017,
p. 31).

A partir dos autores mencionados
até entdo, € notério que ha um problema
nessa forma de lidar com as ocorréncias,
pois os fatos ja ndo tém relevancia, sao
antes um empecilho para convencer o0s
demais de sua propria opinido.
Concomitante a isso, a sociedade torna-se
vulneravel por nao distinguir o que é real
daquilo que é falso. Os individuos, por sua
vez, criam verdades proprias que podem
ou ndo condizer com aquilo que é bom,
verdadeiro e belo.

O maior perigo, no entanto, esta no
fato de que “O jogo é velho como a
humanidade. E de engano e de mentira
gue se trata. A novidade esta, como em
tudo o mais nos dias que correm, no que
0os computadores e a rede mundial
permitem fazer com isso” (MESQUITA,
2018, p. 33). Os resultados dessa
manipulacéo sdo conhecidos ha tempo e
sobre isso reflete Mesquita (2018, p. 37),
ao falar que o problema esta no fato de
poder acontecer que

[...] a mentira deixe de ser uma
guestdo moral e se transforme numa
guestao de sobrevivéncia, expediente
do qual guardam uma memoria
atavica 0s povos que viveram sob
escraviddo ou sob regimes de terror.

E pode-se levar esse medo — seja da
execucao fisica, seja da execugao
moral ou econémica — a tais extremos
que até evidéncias materiais ou
biolégicas “deixem de existir’

Outro fato relevante é citado pelo
autor: “Pequenos pacotinhos de codigo
multiplichveis e aceleraveis ao infinito
podem operar essas falsificacbes e
semea-las em escala global precisamente
dentro de cada ouvido que ja se tenha
declarado alguma vez disposto a aceita-
las e viraliza-las” (MESQUITA, 2018, p.
37). Isso mostra que ha um problema de
identificacdo e mesmo de vontade do que
esta acontecendo por parte da
humanidade em relac&o aquilo que € bom.

Outra teoria € pautada na
“sentenga nietzschiana de que “nao ha
fatos, apenas interpretacdes” e
transmutada no fenbmeno da pos-
verdade [...] com base em um tipo
especifico de inferéncia: as inferéncias
falseadoras”, como afirma Flores (2017, p.
24).

Dessa forma, é compreensivel que
muitas pessoas deixem-se influenciar e
relativizem toda e qualquer forma de
verdade, pois foram ensinadas a criar
verdades préprias embasadas em
opinides e ndo em reflexdes e fatos. O
resultado, portanto, é a escraviddo de
informacdes falsas divulgadas em todos
os lugares por nao saber refletir e néo ter
parametros.

2.2 As poténcias da alma

Diferentes teorias tratam da alma,
de sua definicdo, de suas poténcias e de
sua funcdo. Aristoteles, sabiamente,
classifica os seres a partir de suas trés
diferencas primordiais:

0S seres existentes no universo sao
de trés categorias: inanimados,
animados desprovidos de razdo e
animados com razdo — o homem. Os

seres animados, diversamente dos
seres inorgénicos, possuem
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inteiramente o principio da atividade
gue lhes da a vida, a saber, a alma,
forma do corpo (ARISTOTELES apud
PICHLER, 2018, p. 4).

O fato, portanto incontestavel, é
gue existe tal diferenca e semelhanca
entre os seres citados de tal forma que é
possivel sugerir uma hierarquia entre eles:
humanos > animais > plantas. Os
humanos estdo no maior posto possivel,
pois tém uma alma, o que os torna, além
de vivos (como as plantas e os animais) e
sensitivos (como os animais), inteligentes
e Unicos, como explica Pichler (2018, p. 6)

A funcéo irracional da alma comporta
as fungBes vegetativa e sensitiva; a
alma “dotada de razdo” é a funcgéo
racional da alma. Esta pressupde no
homem também as func¢bes
vegetativa e sensitiva, sendo superior
as mesmas. As plantas possuem
somente funcdo vegetativa; o0s
animais, a vegetativa e a sensitiva; os
homens, a vegetativa, sensitiva e a
racional. E o que caracteriza a fungéo
racional da alma ou intelecto é o

pensamento, a capacidade
intelectiva.
Apesar disso, h& algumas

divergéncias teolégicas em relacdo ao
tema da alma humana, uma vez que em
alguns locais sdo apontadas trés
diferentes esferas que englobam o ser
humano: o corpo, a alma e o espirito.
Sobre isso, afirma Aquino (apud
COELHO, 2016) & luz das palavras de
Paulo que:

A ocasido dessas palavras [corpo,
alma e espirito], alguns disseram que
no homem uma coisa é o0 espirito e
outra a alma, colocando no homem
duas almas, uma que anima [d& vida],
outra que raciocina. Tal visdo foi
reprovada pelas sentencas
eclesiasticas. Deve-se saber que as
duas coisas [alma e espirito] ndo se
diferenciam segundo a esséncia, mas
segundo a poténcia. Na nossa alma
estdo certas forcas que sdo préprias
para os atos dos 6rgdos corpéreos,
como € o caso das poténcias da parte
sensitiva. Outras  forcas nao

pertencem aos atos de tais 6rgaos
corporeos, pois sao separadas deles,
como é o caso das poténcias da parte
intelectiva. A essas Ultimas chamamos
de espirito, que sdo como que
imateriais e separadas de certo modo
do corpo, na medida em que né&o
pertencem aos atos do corpo, e que
podem ser chamadas também de
mente [mens]: “renovar-vos pela
transformacdo espiritual da vossa
mente” (Ef 4, 23). Quanto as primeiras,
as que animam [o corpo], chama-se
alma, pois tal é préprio a ela.

Sem embargo, considerar-se-a
agui a alma também como espirito,
portanto, como aquilo que anima e
raciocina, a fim de simplificar as
consideracdes. Para isso, tomar-se-a
como definicdo o que diz Boécio (apud
FRANCA, 2019, p. 6) sobre o homem:
‘Pessoa € substancia individual de
natureza racional”.

Esclarecido isso, ha ainda
nomenclaturas diferentes em relacdo a
gue se chama de poténcias da alma.
Costa (2009, p. 100), por exemplo, nomeia
as poténcias da seguinte forma

A Razdéo, a Concupiscéncia e a Ira
sdo trés poténcias (ou energias) da
alma. A Razéo discerne o bem do mal
— e um bem maior de outro menor,
como um mal maior do menor. A
Concupiscéncia deseja o bem que a
razdo discerne, mas a moléstia da
cafne e o0 peso do corpo a
entorpecem. Por isso, a
Concupiscéncia necessita da
contrapartida da Ira, que se enraivece
contra essa moléstia e peso da carne,
se irrita com 0 mal e se previne contra
ele. Bernardo afirma que as trés
virtudes principais - a Fé, a
Esperanca e a Caridade - se
fundamentam nessas trés energias
daalmal...]

Por outro lado, Franca (2019, p. 8)
afirma que as poténcias superiores da
alma sao a da “inteligéncia (cujo objeto &
a verdade) e da vontade (cujo objeto € 0
bem)”, além de deixar claro que “as
poténcias sensitivas integrantes da alma,
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as quais tém por objeto algo singular e
concreto, subordinam-se metafisicamente
a inteligéncia” (FRANCA, 2019, p. 7). De
tal forma, fica claro que a sensibilidade
tem por objeto algo belo, uma vez que é
aquilo que a impressiona positivamente.

As duas teorias apresentadas
relacionam-se diretamente, embora deem
nomenclaturas distintas as poténcias. I1sso
ocorre da seguinte forma: a sensibilidade
relaciona-se com a ira, uma vez que
apresentam a dimensao sensitiva do ser
humano. A  concupiscéncia  esta
relacionada a vontade, pois ambas
buscam, ou ao menos deveriam, a pratica
referente & verdade que é aquilo que a
razao ou inteligéncia conclui.

De tal forma, chega-se aquilo que
deve ser objeto da educacdo: a alma
humana. Somente tendo em vista as trés
poténcias a ela correspondentes é que o
individuo pode ser educado integralmente
e uma das formas de fazé-lo € por meio
das Artes do Belo que serao
fundamentadas na  conclusdo. A
potencializacdo desses trés elementos
inclina o homem para aquilo que é Bom e,
por isso, enche a alma de algo sublime e
transcendente.

2.3 A retdrica

Esta habilidade perceptivel no
discurso é definida por Reboul (2004, p.
14) como “a arte de persuadir pelo
discurso”. Apesar disso, atualmente “Para
0 senso comum, retdrica é sinbnimo de
coisa empolada, artificial, enfatica,
declamatdria, falsa” (REBOUL, 2004, p.
13). Sendo assim, compreende-se que ha
uma lacuna entre a origem da retorica e 0
entendimento que se tem dela. Essa
constatacao pode ser também confirmada
ao consultar o dicionario Michaelis On-line
(2019), no qual duas distintas “1 RET
Conjunto de principios que constituem a
arte da eloquéncia ou do bem-dizer;
oratéria” e, logo em seguida “4 PEJ

Discussao ou debate sem conteudo”.

Em relacdo ao sentido, 0 mesmo
autor expde duas posicdes distintas
tomadas por tedricos:

Uma delas, de Charles Perelman e L.
Olbrechts-Tyteca, vé a retdrica como
arte de argumentar [...]. A outra, de
Morier, G. Genette, J. Cohen e do
“Grupo MU”, considera a retérica
como estudo do estilo [...]. Para os
primeiros, a retdrica visa a convencer;
para os ultimos, constitui aquilo que
torna literario um texto. (REBOUL,
2004, p. 13)

Portanto, além da diferenca de
compreensao daquilo que € o termo, ha
ainda uma divergéncia quanto aquilo que
é a sua funcgéo.

Nesse sentido, prender-se-a4 este
artigo ao termo quanto a sua funcédo e
natureza tradicionais, ja que a tradicao
“[...] pelo menos tem a vantagem de nos
oferecer elementos estaveis,
independentes das preferéncias
individuais e dos modismos” (REBOUL,
2004, p. 14). A partir dessa citacdo é
possivel diagnosticar que, realmente,
atualmente a populacdo, consciente ou
inconscientemente, argumenta e enxerga
o0 mundo de acordo com suas proprias
verdades.

Alinhado aquilo que foi proposto
anteriormente no subcapitulo referente as
poténcias da alma, Reboul (2004, p. 17)
afirma que “em retérica razdo e
sentimentos sao inseparaveis”. Esse
aspecto confirma de alguma forma o
pressuposto de que as poténcias da alma
(por serem racionais, afetivas e ativas)
ajudam na elaboracao da retorica.

Quanto a afetividade envolvida na
arte descrita, afirma o autor ja citado, ha
trés meios necessarios para seu sucesso.
O etos, “carater que o orador deve
assumir para chamar atencao e angariar a
confianca do auditério” e o patos que
atinge “as tendéncias, os desejos, as
emogdes do auditério” (REBOUL, 2004, p.
17). Em relag&o a parte racional, o orador
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deve atentar para o logos que “diz respeito
a argumentacdo propriamente dita do
discurso” (ARISTOTELES, cf. 1356 a.
apud REBOUL, 2004, p. 49).

Ainda o mesmo escritor, referéncia
Gnica por ndo haver mais escritos
publicados neste sentido, afirma que a
retorica por ser dividida em quatro partes:
a invencdo, “busca que empreende o
orador de todos os argumentos e de
outros meios de persuasao relativos ao
tema de seu discurso”; a disposi¢ao, que
€ “a ordenacado desses argumentos”; a
elocucdo, que diz respeito “a redacao
escrita do discurso, ao estilo”; e a acao
que € “a profericao efetiva do discurso”
(REBOUL, 2004, p. 43-44).

Por fim, Oliver Reboul (2004, p. 22)
ainda destaca como se da o processo de
ensino da retdrica: “Ensinar a compor
segundo um plano, a encadear O0s
argumentos de modo coerente e eficaz, a
cuidar do estilo, a encontrar as
construcbes apropriadas e as figuras
exatas, a falar distintamente e com
vivacidade.”.

3 A RAZAO

O principal motivo que impulsionou
a escrita deste artigo foram as
observacbes das aulas da disciplina de
Laboratério de Lingua Portuguesa,
especialmente das discussfes durante as
atividades de Letramento Argumentativo.
Essa pratica, o Letramento, foi frequente,
pois foi realizada todas as semanas e a
proposta era sempre diferente. Em cada
aula, uma dupla de alunos foi responséavel
por trazer algum texto - literario ou nao -
gue gerasse um debate em torno da ética,
da politica ou da moral.

N&o surpreendente foi o fato de que
muitas opinides - embasadas por
argumentacao coerente ou nao - foram
fundamentadas em verdades criadas pelo
proprio sujeito e nao por verdades

bY

vinculadas a realidade palpavel. E

exatamente neste aspecto que a
educacédo brasileira, norteada pela Base
Nacional Comum Curricular, pretende
atuar. a populacdo, em geral, precisa
atentar a realidade para que consiga
identificar fatos, mesmo que estes nao
estejam de acordo com a opiniao
particular.

A falta de nocdo quanto aquilo que
é real, ndo necessariamente ideal, foi
cognoscivel no dia oito de agosto, quando
uma dupla de alunos trouxe como
proposta de discussdo o texto “A
infanticida Marie Farrar” de Bertolt Brecht.
Segue um trecho do texto:

Maria Farrar, nascida em abril, sem
sinais particulares

menor de idade, 6rfa, raquitica, ao
que parece matou um menino da
maneira que se segue.

Sentindo-se sem culpa

afirma que, gravida de 2 meses, no
poréo de uma dona

tentou abortar com duas injecdes
dolorosas, diz ela,

mas sem resultado. [..]

pariu como pbdde quase ao
amanhecer.

Narra que a esta altura estava
transtornadissima,

e meio endurecida, e que o garoto o
segurava a custo, pois que nevava
dentro da latrina.

Entre o quarto e a privada

0 Menino prorrompeu em prantos,

e isso a perturbou de tal maneira, ela
disse, que se pbs a soca-lo

as cegas, tanto, sem cessar, até que
ele deixasse de chorar

Depois conservou o morto no leito
junto dela até o fim da noite.

[...] (BRECHT apud FERNANDES,
2008, p. 71).

Logo apés a leitura oral do texto, a
pergunta que deveria nortear a discussao
foi: Marie Farrar tomou a deciséo correta?
Exceto uma aluna, o0s demais
pronunciaram-se dizendo que a atitude foi
correta em virtude das circunstancias na
gual a protagonista estivera inserida.
Naturalmente, nesta situacéo o evento da
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pos-verdade esta confirmada.

A constatacdo € simples, pois €
evidente que a atitude néo foi correta.
Matar uma crianga, acabar com uma vida,
apesar das circunstancias em que se esta
inserido, nunca serd algo correto.
Claramente ndo se pode julgar a
personagem, pois estava em uma
situacdo complicada e ninguém tem o
direito de fazé-lo, mas a realidade
demonstra aquilo que sabe todo o ser
humano quando observa a realidade com
objetividade: matar ndo é correto.

Na aula seguinte, em contrapartida,
a dupla da aluna que posicionou-se contra
a atitude de Marie, trouxe uma reportagem
de um fato ocorrido alguns dias anteriores
a aula:

Com cachimbo de crack na méo,
mae tenta matar duas vezes seu
bebé de apenas trés meses

Ela resistiu em soltar a crianga e,
segundo a testemunha, disse que
mataria o filho e se mataria logo em
seguida

Uma mulher foi presa na madrugada
desta quarta-feira (4), por tentar
matar duas vezes seu filho, de
apenas trés meses, asfixiado. A
tentativa de homicidio iniciou em uma
residéncia no bairro Floresta, em Dois
irm&os, por volta das 2h30. A policia
foi acionada guando uma
testemunha, que é dona da casa de
onde a méae da crianga vivia de favor,
chegou e flagou a mulher com um
cachimbo de crack na méo e o peito
pressionando a cabec¢a da crianga, na
tentativa de mata-lo. Ela resistiu em
soltar a crianca e, segundo a
testemunha, ela disse que mataria o
filho e se mataria logo em seguida.
Sentindo-se contrariada, a mulher
ainda quebrou diversos objetos da
casa. Quando a guarni¢do chegou no
endereco, a avo e a filha com o bebé
ja haviam procurado atendimento no
Postdo 24 Horas. Ela foi presa em
flagrante dentro do Post&do. No local,
tentou novamente tirar a vida da
crianca e mordeu a cabeca do bebé.
Relato de uma testemunha indicou
gue a acusada havia ido para

Estancia Velha com o bebé, onde
teria consumido droga e, quando
chegou em casa, bastante alterada,
passou a quebrar objetos e tentou
asfixiar o bebé. O flagrante foi
registrado na Delegacia de Pronto
Atendimento de Novo Hamburgo,
onde a acusada permanece presa. O
bebé foi atendido e, posteriormente,
liberado e, através de medida
protetiva, estd com um familiar. (COM
CACHIMBO..., 2019).

Apés a leitura, a pergunta foi: A
mae tomou a atitude correta? O que
diferencia essa situacao daquela relatada
no texto de Brecht? Neste momento,
alguns alunos deram-se conta do nivel de
fantasia que a discussdo da aula anterior
tivera. Outros, ndo obstante, procuraram
justificar as diferencas e mesmo defender
a atitude - ndo a mulher - tomada, pois ela
também estava em situacdo complicada.

Nesta aula, a professora
orientadora deste trabalho também
interveio, confirmando que a vida € o
principio basico de cada ser humano e
gue defendé-la € uma boa causa

a qual devemos estar atentos. Mais
gue isso, disse que também erra e por
vezes passa a relativizar coisas que nao
sao relativas e que o faz por ser hoje algo
muito frequente na sociedade (o0 que
podemos chamar de pés-verdade).

O exemplo citado ilustra muito bem
os fenbmenos descritos no subcapitulo
2.1. Uma pessoa que consegue instalar-
se na realidade assim como ela é admite
facilmente que a atitude néo foi correta.
Também é valido ressaltar que, por um
lado, a atitude claramente néo foi correta
em nenhuma das situagdes, por outro,
ambas as protagonistas estavam em
situacdes nao favoraveis a maternidade e
nao cabe a ninguém julga-las. Defender
os individuos, as maes e as criangas, €
correto, mas defender as atitudes em
guestdo nao é correto.
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4 O FIM

As consideracgfes feitas conduzem
o trabalho a uma verdade: a frequéncia da
pos-verdade nas relacfes humanas atuais
€ grande, tanto que as pessoas nao a
percebem mais. Ademais, foi notério
também a que leva esse fendmeno:
guerras, enganacdes, manipulacoes.
Naturalmente, outro problema € a falta de
instalacdo na realidade, uma vez que o
individuo passa a acreditar que tudo
aquilo que ele proprio inventa é uma
verdade incontestavel por fatos. Disse
Machado de Assis (2018, p. 32) que “[...] é
melhor, muito melhor, contentar-se com a
realidade; se ela ndo é brilhante como os
sonhos, tem pelo menos a vantagem de
existir”.

A realidade, contudo, como ja
ressaltado, ndo € clara o bastante por si
sO, pois a humanidade esta habituada a
enxergar aquilo que quer, da forma que
guer, mesmo que seja fantasioso. A essa
afirmacdo também aludiu a autora Isabel
Alarcdo (2003, p. 13), quando disse que
“Vivemos hoje numa sociedade complexa,
repleta de sinais contraditorios, inundada
por canais e torrentes de informagdo
numa oferta de “sirva-se quem precisar e
do que precisar’ e “faca de mim o uso que
entender™.

Além disso, a mesma autora
ressalta que os alunos, para que estejam
preparados para lidar com essa realidade,
devem ter “capacidade de discernir entre
a informacéo valida e invalida, correcta ou
incorrecta, pertinente ou supérflua”
(ALARCAO, 2003, p. 12). Ainda é preciso
levar em consideracéo o fato de que toda
essa informacéo é de “dificil discernimento
para aqueles que, por razbes varias, hao
desenvolveram grande espirito critico,
competéncia que inclui o habito de se
questionar perante o que lhe é oferecido”.

A pergunta, no entanto, €: como
fazer com que as pessoas distingam o que
€ ou ndo é bom, verdadeiro e belo?

Consoante a mesma autora, além
dos “conhecimentos (saber o que fazer e
como)”, ha também outras competéncias
necesséarias, dentre as quais estdo o0s
“contactos (capacidades sociais, redes de
contactos, influéncia)” e os “valores
(vontade de agir, acreditar, empenhar-se,
aceitar responsabilidades|...]". Esses trés
pontos sdo, de alguma forma,
participativos naquilo a que se chama
“‘poténcias de alma”.

Os conhecimentos séo
representantes da inteligéncia, o0s
contatos relacionam-se com a
sensibilidade e os valores com a vontade.
Nesse sentido, de acordo com Samia
Marsili  (2019), em sua aula sobre
obediéncia, os pais sdo o reflexo da
verdade, do bem e da beleza.
Parafraseando, pode-se dizer que o0s
professores, que passam mais tempo com
os individuos do que os préprios pais, sdo
também reflexo desses trés pontos.
Portanto, a responsabilidade também
compete aos docentes.

Consoante Marsili  (2019), as
poténcias da sensibiidade e da
inteligéncia sédo bastante faceis de serem
estimuladas, a vontade, pelo contrério,
comumente é deixada de lado. Individuos
passam a vida inteira em uma boa escola
e apreciam boas obras de arte. Sem
embargo, a vontade, podendo também ser
chamada de fortaleza, € uma virtude
pouco apreciada e pouco ensinada, uma
vez que se aprende que “se me faz feliz,
eu fago”.

De que forma esperar que
individuos baseados em sua propria
felicidade momentanea tenham uma
formacédo integral? A vontade deve ser
educada para que o ser humano saiba
renunciar-se a si mesmo quando
necessario, mesmo que isso lhe custe,
pelo simples fato de que ele visa ao bem
(e o Bem inclui todo o contexto, portanto,
todas as pessoas as quais uma atitude
atinge). Espera-se que ele direcione a sua
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vontade para o bem, mas isso jamais é
ensinado. De que adiantam atitudes, se
nao forem pautadas por aquilo que é
bom? De que adiantam falas extensas,
citacbes magnificas e boa expressao
corporal, quando a finalidade, ainda que
inconsciente, € o mal?

A fim de educar seres humanos
integralmente, como ja relatado, é preciso
que as trés poténcias da alma sejam
desenvolvidas concomitantemente. Um
dos meios possiveis para que isso se
torne realidade € o das Artes do Belo.
Carlos Nougué afirma em seu primeiro
episddio sobre as Artes do Belo (2018)
que “0 mundo moderno perdeu a nogao
mais precisa do que € o belo”. Ademais,
ele ainda ressalta que o Belo é um
fundamento sobre o qual se ergue a alma
e a inteligéncia humana.

Além disso, Nougué ainda ressalta
gue nem toda arte que é bela pode ser
considerada uma Arte do Belo. A joalheria,
por exemplo, é uma arte e € bela, mas néo
€ uma Arte do Belo. Para o mesmo
pesquisador, trés pontos sdo necessarios
para que algo seja belo: integridade,
harmonia e claridade. A definicdo para
Artes do Belo (2018), no entanto, é que
“sao as artes que fazem formas mimético-
significativas e belas para que o homem
propenda para o verdadeiro e ao bom e se
afaste do falso e do mal’.

Conclui-se assim que uma aposta
valida para a formacao integral do
individuo sejam as Artes do Belo que
conduzem o homem a exatamente aquilo
que se espera: bom, verdadeiro e belo.
Essas artes sdo divididas em segmentos
como a literatura, o teatro, a danga, a
musica, a escultura, etc. Na musica, por
exemplo, Johann Sebastian Bach comp06e
de acordo com aquilo que se considera
uma Arte do Belo; na escultura,
Michelangelo é um bom exemplo.

As Artes do Belo (2018), como ja
mencionado, proporcionam 0
aprimoramento das poténcias da alma.

Esse fato reflete na retérica, pois o
individuo, além da beleza do texto que
explana, preocupa-se a partir de entao
também com a veracidade e com a
bondade daquilo que propde.
Consequentemente, a pos-verdade
€ eliminada do contexto, pois, com
certeza, ndo propende aquilo que é da
natureza das artes aqui abordadas.
Apesar do fim, ha ainda muito o que
pesquisar e descobrir sobre o tema que
provavelmente jamais se esgotara. A
discussdo acerca das Artes do Belo e
como elas se fazem imprescindiveis na
educacao, principalmente por
potencializarem a inteligéncia, a vontade e
a beleza, ndo acaba aqui. Recomenda-se,
finalmente, o estudo e aplicagdo dos
temas aqui abordados, pois “quem se
contenta com palavras, s6 pode colher
ventos” (CORTOUIS, 2018, p. 13).
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LETRAMENTO ARGUMENTATIVO: metodologias e géneros textuais voltados para a
formacéo critica

ARGUMENTATIVE LITERACY: methodologies and textual genres for criticism for-
mation

Daiane Theobald *
Marguit Carmem Goldmeyer ?

Resumo: O presente artigo disserta acerca do ensino da Lingua Portuguesa e a formacao
critica através de praticas argumentativas. Com o objetivo de informar-se acerca dos mais
adequados métodos educativos e géneros textuais para aplicacao de atividades de letra-
mento argumentativo nesse contexto, realizou-se esta pesquisa. Visto que € essencial estar
preparado, como professor, para planejar aulas significativas que induzam a participacao
ativa dos alunos, buscaram-se em diversos tedricos conhecimentos de areas distintas, a
fim de refletir sobre a educacao critica. Aprofundou-se, primeiramente, a busca do referen-
cial tedrico, utilizando-se de obras de Paulo Freire, Débora Eleodoro, Marcuschi e Faraco
além de informacdes presentes em artigos, dissertacdes e teses, bem como os apontamen-
tos presentes no documento da Base Nacional Comum Curricular relacionados a argumen-
tacdo e oralidade. Em seguida, os aspectos mais relevantes da prética vivenciada durante
a cadeira de Laboratorio de Ensino de Lingua Portuguesa foram relatados e a partir desses
foi possivel formular conclusdes a respeito da tematica. Constata-se, apos todo o processo
de analise, que é imprescindivel ter uma preparacao metodoldgica para exercer a docéncia,
uma vez que momentos de discussédo oral séo, ainda hoje, insuficientemente trabalhados
em sala de aula. Professores de todos os componentes curriculares devem estar munidos
de textos e estratégias metodoldgicas capazes de incentivar a participacédo dos discentes.
No entanto, essa preparacao s6 se da através de uma boa formacéo.

Palavras-chave: Letramento argumentativo. Criticidade. Metodologias. Géneros textuais.
Docéncia.

Abstract: This article discusses the teaching of the Portuguese language and its criticism
formation through argumentative practices. This research was carried out to find out about
the most appropriate educational methods and textual genres for the application of argu-
mentative literacy activities in this context. Since it is essential to be prepared, as a teacher,
to plan meaningful classes that induce the students' active participation, different theoretical
knowledge was sought from varied areas in order to reflect on critical education.
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Letramento argumentativo

First, the search for the theoretical framework was deepened, using works by Paulo Freire,
Débora Massmann, Marcuschi and Faraco, in addition to information present in articles,
dissertations, and thesis, as well as the notes present in the document of the Common Na-
tional Curricular Base related to argumentation and orality. Then, the most relevant aspects
of the practice experienced during the subject of Laboratory of Teaching Portuguese Lan-
guage were reported, and from these was possible to draw conclusions about the theme.
After all the analysis process, it appears that it is essential to have a methodological prepa-
ration to exercise teaching since oral discussion moments are still insufficiently worked on
in the classroom. Teachers of all curricular components must be equipped with texts and
methodological strategies capable of encouraging students' participation. However, this
preparation only takes place through good training.

Keywords: Argumentative literacy. Criticism. Methodologies. Textual genres. Teaching.

Zusammenfassung: Der vorliegende Artikel handelt von der Lehre der portugiesischen
Sprache und der kritischen Meinungsauf3erung mithilfe von Unterrichtseinheiten mit
Schwerpunkt auf die Entwicklung der Argumentationsfahigkeit. Das Arbeitsprojekt wurde mit
dem Ziel durchgefuhrt, sich mit den modernsten Unterrichtsmethoden und Textsorten zur
Anwendung argumentativer Aufgaben zu befassen. Da es unentbehrlich ist, als Lehrer in
der Lage zu sein, einen zielorientierten Unterricht zu planen, der die aktive Beteiligung der
Schuler fordert, begab ich mich auf der Suche nach verschiedenen Theoretikern aus
unterschiedlichen Wissensbereichen, um mich mit der Fragestellung zur kritischen
Meinungsbildung zu beschéaftigen. Zunachst habe ich mich mit der Vertiefung des
theoretischen Bezugsrahmens auseinandergesetzt, indem ich mich grundlegender Werke
von Paulo Freire, Débora Massmann, Marcuschi und Faraco bediente. Darliber hinaus
waren sowohl Beitrage aus wissenschaftlichen Artikeln als auch Anmerkungen im offiziellen
Dokument Base Nacional Comum Curricular wertvolle Quellen, die sich auf die
Argumentation und die Oralitat beziehen. Letztendlich berichte ich in der vorliegenden Arbeit
Uber meine gesammelten Erfahrungen wahrend des Seminars Laboratério de Ensino de
Lingua Portuguesa, auf denen meine Anregungen und Schlussfolgerungen basieren. Zumal
mundliche Diskussionen im Klassenzimmer meistens unzureichend bearbeitet werden,
gehe ich schlief3lich auf die unverzichtbare methodologische Unterrichtsvorbereitung ein,
die fur die erwartungsgemalle Ausfuhrung des Lehrerberufes notwendig ist. In dieser
Hinsicht ist zu erwarten, dass Fachlehrkréfte sich mit geeigneten Texten und Lernstrategien
auskennen, die den Schuilern auf dem Weg zur Entwicklung ihrer Kompetenzen im Rahmen
der Meinungsaul3erung als Stitze dienen. Dies ist jedoch nur durch eine solide
Lehrerausbildung voraussetzbar.

Schlisselworter:  AuRerungsfahigkeit. Kritikiilbbung. Unterrichtsmethoden. Textsorten
Lehrtatigkeit.

1 INTRODUCAO tem se mostrado cada vez mais competi-
tivo. Como resultado, séo exigidas, atual-
Gradualmente, a educacao no Bra- mente, dos jovens habilidades e compe-

sil procura focar em maneiras de formar téncias crescentemente complexas.
cidadaos criticos e conscientes, capazes Eis, entdo, a demanda que se coloca
de argumentar e defender seus pontos de para a escola: contemplar de forma
vista. Além disso, o mercado de trabalho critica essas novas praticas de lingua-
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gem e producdes, ndo sb na perspec-
tiva de atender as muitas demandas
sociais que convergem para um uso
qualificado e ético das TDIC — neces-
séario para o mundo do trabalho, para
estudar, para a vida cotidiana etc. —,
mas de também fomentar o debate e
outras demandas sociais que cercam
essas praticas e usos. E preciso sa-
ber reconhecer os discursos de ddio,
refletir sobre os limites entre liberdade
de expressao e ataque a direitos,
aprender a debater ideias, conside-
rando posi¢des e argumentos contra-
rios. (BRASIL, 2017, p. 69)

Nessa conjuntura, o presente artigo
discute as diferentes e mais adequadas
metodologias que possam ser utilizadas
em atividades de letramento argumenta-
tivo. Também os géneros textuais que
mais engajam os alunos sdo apresenta-
dos nesse trabalho, uma vez que, como
docentes, € necessario estarmos prepara-
dos para formar futuros cidadaos capazes
de satisfazer as demandas da sociedade
contemporanea.

2 LETRAMENTO ARGUMENTATIVO

O ensino da Lingua Portuguesa
nas escolas brasileiras, pouco tempo
atras, era predominantemente autoritario,
voltado somente para a leitura e para a es-
crita de textos e n&o levava em considera-
cao a participacao ativa dos alunos. A ca-
pacidade de expressar-se oralmente
ainda hoje é pouco abordada em sala de
aula e, consequentemente, a habilidade
de argumentacgéo dos alunos deixa muito
a desejar.

Para Eleodoro (2009), a argumen-
tacdo define-se como uma laboragéo in-
trincada que suscita, hd muito tempo, a
curiosidade de diversos estudiosos das
mais dissemelhantes areas. Segundo a
autora,

O fato de a argumentacéo estar pre-
sente nas praticas linguageiras do co-
tidiano desde os primeiros anos de
vida ndo lhe confere o status de ativi-

dade simples e comum. Pelo contra-
rio, a argumentacéo pode ser definida
como uma atividade complexa que é
desencadeada por uma situacédo
enunciativa especifica: de polémica
ou de persuasdo. Depois de instau-
rada, essa atividade atravessa o
plano cognitivo, percorre o plano lin-
guistico, adapta-se ao plano sdcio-
cultural, para efetivar-se no discurso.
(MASSMANN, 2017, p. 17)

Sendo assim, os professores de
Lingua Portuguesa, aos quais essa tarefa
normalmente é entregue, sdo 0s respon-
saveis pelo desenvolvimento dessa com-
peténcia. A propria Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) defende que o
componente de Lingua Portuguesa deve
proporcionar atividades “que contribuam
para a ampliacdo dos letramentos, de
forma a possibilitar a participacéo signifi-
cativa e critica nas diversas praticas soci-
ais permeadas/constituidas pela orali-
dade, pela escrita e por outras lingua-
gens.”.

Para isso, a incorporacao de ativi-
dades de letramento argumentativo em
sala de aula pode mostrar-se benéfica
para o desenvolvimento argumentativo
dos discentes. De acordo com Kleiman
(2008 p.18), o letramento argumentativo
pode ser descrito como “um conjunto de
praticas sociais, cujos modos especificos
de funcionamento tém implicacdes impor-
tantes para as formas pelas quais 0s su-
jeitos envolvidos nessas praticas cons-
troem relagdes de identidade e de poder”.

3 GENEROS TEXTUAIS

Segundo Marcuschi (2003), todos
0s textos apresentam-se em forma de um
género textual. O autor também aponta
gue os Parametros Curriculares Nacionais
ja preconizavam o fato de que os profes-
sores, independentemente de seus com-
ponentes curriculares, deveriam planejar
aulas contextualizadas. Para tal fim, o tra-
balho deveria partir dos géneros textuais,
orais ou escritos.
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3.1 Género ou tipo textual?

Precedentemente a uma discusséo
sobre as caracteristicas dos géneros tex-
tuais relevantes para o melhor entendi-
mento desse artigo, € de crucial importan-
cia estabelecer os conceitos e as diferen-
cas entre as definicbes de géneros e tipos
textuais, uma vez que, muitas vezes, sao
considerados sinbnimos.

Segundo Marcuschi (2003), a co-
municacdo verbal s6 é possivel através
dos géneros textuais. Também Bronckart
(1999) e Bakhtin (1997) compartilham da
mesma opinido. Por um lado, Marcuschi
(2003, p. 3) define o termo tipo textual
como “uma espécie de construgao tedrica
definida pela natureza linguistica de sua
composigao (aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relagdes logicas)’. Ade-
mais, o0 autor acrescenta que o0s tipos tex-
tuais ndo sdo numerosos e podem ser ca-
tegorizados da seguinte forma: narragao,
injuncdo, exposicao, argumentacao e des-
cricao.

J& 0s géneros textuais existem em
abundancia. Para Marcuschi (2003, p. 4),

usamos a expressdo género textual
como uma nog¢ao propositalmente
vaga para referir os textos materiali-
zados que encontramos em nossa
vida diéria e que apresentam caracte-
risticas sociocomunicativas definidas
por contetdos, propriedades funcio-
nais, estilo e composicao caracteris-
tica.

Exemplificando, carta, romance,
noticia, cronica e diversos outros séo con-
siderados géneros textuais.

Ja Faraco e Tezza (2007, p. 20) ex-
plicam que

A diversidade linglistica se estratifica
em diferentes formas mais ou menos
estaveis, que podemos chamar de
géneros, isto é, manifestacdes da lin-
guagem tipificada por caracteristicas
formais recorrentes e correlacionadas
a diferentes atividades socioculturais.

Por esse motivo, vale ressaltar que
0S géneros textuais ndo se limitam a tex-
tos escritos, mas também podem ser tex-
tos orais, como, por exemplo, telefonemas
e debates. Isso se da devido as caracte-
risticas socioculturais dos géneros textu-
ais.

3.2 Noticia

Ao ponderarmos sobre o género
textual denominado noticia, devemos le-
var em consideracao o fato de nédo se tra-
tar de um género textual literario, mas sim
jornalistico. Encontram-se noticias nos
mais diversos meios de comunicacao (ra-
dio, jornal, revista, sites da internet, meios
televisivos...). Consequentemente, € um
género textual extremamente presente no
cotidiano dos cidadaos brasileiros.

Consoante Motta (2002, p. 1),

A noticia é entendida como um signi-
ficado novo e surpreendente (relata
sempre rupturas, conflitos, inversdes)
e introduz o inesperado. Seus conte-
udos trazem discrepancias que coli-
dem com os sentidos estéveis e con-
sensuados das rotinas do mundo da
vida. Assim, noticia é vista como um
constructo relativo que, em principio,
gera inquietacBes desorienta, deses-
trutura os sentidos da ordem.

Além das caracteristicas descritas
por Motta (2002), esse género também se
diferencia por informar seus leitores sobre
um tema ou acontecimento real e atual
através de um texto curto e de linguagem
clara e objetiva. Assim, chama a atengéao
de leitores que desejam se manter infor-
mados.

3.3 Crbonica

Também as crbnicas sdo muitas
vezes exibidas em jornais e revistas, por
se tratar de textos preocupados em expor
fatos que muitas vezes passam desperce-
bidos, mas que fazem parte do cotidiano.
Além disso, a linguagem utilizada pelos
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cronistas € coloquial e leve. O ambiente
em que as cronicas se passam costuma
ser urbano. Assim, o género consegue al-
cancar um publico alvo abrangente.
Pode-se dizer que existem cronicas
tanto jornalisticas como literarias. Aquelas
se caracterizam por descrever aconteci-
mentos especificos da histéria e, portanto,
podem ser apreciadas em sua totalidade
por um curto periodo de tempo. J& estas
abordam temas atemporais e podem ser
compreendidas a qualguer momento.
Como Sa (1987), s6 podem ser conside-
radas cronicas literarias aquelas que apre-
sentam as caracteristicas a seguir:

1) a construcao de dialogo (inevitavel,
porgue a simples transcricdo de uma
conversa nao atingiria o leitor, nem
seria literatura);

2) a construcdo de personagens que
se afastam da matriz real (uma pes-
soa de carne e 0Ss0, que vive ou Vi-
veu em determinado lugar) e ganham
0 estatuto de seres inventados, com
uma vida ‘real’ apenas no contexto do
relato;

3) 0 envolvimento mais complexo de
espaco, tempo e atmosfera;

4) a perspectiva do cronista de distan-
ciar-se do narrador, uma vez que na
cronica a voz do narrador é a voz do
cronista. (SA, 1987, p. 28-29)

Ademais, Sa (1987) ressalta que,
no Brasil, a literatura tenha surgido atra-
vés das crbnicas e que a carta de Pero
Vaz de Caminha poderia ter sido a pri-
meira cronica escrita em terras brasileiras.
No entanto, o estilo utilizado pelos cronis-
tas na contemporaneidade mudou muito
desde entao.

3.4 Poema

O poema esté intrinsecamente li-
gado a literatura e é, portanto, um género
textual literario. Esse género possui a ca-
racteristica de ser bastante subjetivo e de
despertar as mais diversas sensagdes em

seus leitores e leitoras. Por suas caracte-
risticas marcantes, o poema é facilmente
diferenciado dos outros géneros textuais.
N&o obstante, nem todo o poeta se prende
a meétrica e escreve em versos.
Em seu livro, A poesia lirica, Cara
(1986, p. 11) expdem que
segundo a teoria dos géneros, uma
das maneiras de distinguir a poesia li-
rica das outras formas de poesia é
através do modo como o poeta se
apresenta no poema: o género lirico
seria 0 poema de primeira pessoa ou
de primeira voz; o0 género épico seria
guando existe um narrador, uma voz
épica que conta alguma coisa para al-
guém; o género dramético incluiria to-
das as pecas teatrais em versos,
guando as personagens é que falam
e ndo o poeta.

3.5 Conto

Ja o género textual conto trata de
textos mais breves que os romances e no-
velas, mas que também possuem perso-
nagens, enredo, tempo e espacgo. Esse
género se caracteriza por possuir introdu-
cao, desenvolvimento, climax e desfecho.
Consoante Soares, apesar de possuir 0s
‘mesmos componentes do romance, o
conto elimina as analises minuciosas,
complicacBes no enredo e delimita forte-
mente o tempo e o espago.” (SOARES,
2007, p. 54)

Para mais, 0s contos possuem nor-
malmente um enredo com aspectos Uni-
cos, sao de simples compreenséo, decor-
rem em um espaco de tempo breve, ini-
ciam préximo ao fim da narrativa, ndo con-
tém uma quantidade abundante de perso-
nagens e o final da narrativa € normal-
mente subito e inesperado.

3.6 Romance
Soares (2007, p.15) defende que

0S géneros séo capazes de evoluir e que
“o romance teria nascido da epopeia ou da
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cancdo de gesta e, por sua vez, se trans-
formaria em varias espécies (de aventura,
épicos, de costumes...)”. Além disso, a au-
tora afirma que os romances significam
hoje o que, antigamente, as epopeias re-
presentavam.

Em seu livro, Soares apresenta o
nascimento do género textual romance
como tendo ocorrido durante a Idade Mé-
dia. Desde entédo, o género desenvolveu-
se intensamente. Assim como 0s contos,
0 romance possui como caracteristica a
presenca de personagens, enredo, es-
paco, tempo e ponto de vista. Todavia,
aguele é bastante econémico nas informa-
¢Oes, enquanto este apresenta detalhes,
principalmente na andlise psicoldgica dos
personagens.

4 METODOLOGIAS ATIVAS

Os atuais educadores desejam for-
mar alunos protagonistas de suas proprias
aprendizagens. O mercado de trabalho
contemporaneo tornou-se profundamente
competitivo e as metodologias passivas
utilizadas pelas geracdes anteriores ja
nao bastam. Freire (1996, p. 44) opina que
“é@ intoleravel o direito que se da a si
mesmo o educador autoritario de compor-
tar-se como o proprietario da verdade de
gue se apossa e do tempo para discorrer
sobre ela.” Nesse contexto, desenvolver a
autonomia dos discentes passou a ser um
dos objetivos da educacéao brasileira.

Consoante Borges (2014, p.2), ain-
sercao de “metodologias pode favorecer a
autonomia do educando, despertando a
curiosidade, estimulando tomadas de de-
cisbes individuais e coletivas, advindos
das atividades essenciais da pratica social
e em contextos do estudante”. Assim, o
uso de metodologias ativas pode benefi-
ciar o andamento das aulas, uma vez que,
cada vez mais, 0s estudantes tém se mos-
trado menos predispostos a aulas exposi-
tivas que exijam periodos extensos de
concentragéo.

Além disso, a insercédo de metodo-
logias ativas em sala de aula traz outros
beneficios: o desenvolvimento do pensa-
mento critico; a resolucao de problemas;
uma maior assimilacdo do conteudo; o
aprimoramento da habilidade de coopera-
céo e 0 aumento do engajamento dos alu-
nos. Isso se da, devido a mudanca do pa-
pel do professor, que passa a ser de guia
e ndo de Unico detentor do conhecimento.

A sala de aula é um local onde profes-
sor e alunos, mediados pela lingua-
gem, constroem ativamente o sentido
do mundo. Nela, o individual e o so-
cial estdo em continua articulacao, e
0S sujeitos, em constante processo
de negociacdo. Ao professor cabe
atrair e manter a atencédo de seus alu-
nos, incentiva-los a falar ou ordenar
gue se calem e, especialmente, mo-
tiva-los a participarem do processo
ensino/aprendizado. (PRETTI, 2006,
p.48).

5 METODOLOGIA DE PESQUISA

A pratica do letramento argumenta-
tivo aconteceu no decorrer da cadeira de
Laboratério de Lingua Portuguesa e Lite-
ratura, para a qual diferentes grupos de
estudantes de Letras Portugués tornaram-
se responsaveis pela escolha de um texto
literario para ser discutido em sala de aula.

Todas as semanas, os discentes
leram um dos textos selecionados e o dis-
cutiram atraves de perguntas norteadoras
criadas pelos grupos responsaveis. Para o
debate, a professora orientadora da
turma, Marguit Carmem Goldmeyer, de-
terminava um curto periodo de tempo de
sua aula. Além disso, alguns grupos opta-
ram pela utilizagéo de atividades metodo-
|6gicas durante esses momentos.
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No decurso das discussdes, obser-
varam-se diferentes aspectos relevantes a
boa execucédo da pratica. Nesse caso, 0s
aspectos selecionados foram quais os gé-
neros textuais e quais as
metodologias utilizadas pe-
los grupos surtiram mais *
efeito e engajaram a partici-
pacédo dos discentes.

Os estudantes de Le- =
tras fizeram uso de varios
textos: A festa roubada, de
Liliana Heker (apresentado o
pela professora orienta-
dora); A infanticida Maria
Farrar, de Bertolt Brecht; Na
fila da liberdade, de Mario
Prata; Crime e castigo, de Fiédor Dostoié-
vski; A pobre cega, de Julia Lopes de Al-
meida; O conto dos trés irmaos, de J. K.
Rowling; Prova de Amizade, de Martha
Medeiros e A vilva do viavo, de Carlos
Drummond de Andrade. Ademais, foram
selecionadas diversas noticias atuais de
jornais.

Quanto a escolha dos textos, foram
utilizados os mais diversos géneros textu-
ais, tanto literarios quanto jornalisticos (a
noticia). Através das observagdes, notou-
se uma preferéncia pelos géneros noticia
e conto, uma vez que ambos foram utiliza-
dos 4 vezes durante a pratica. Para mais,
como demonstrado no grafico abaixo,
também foram escolhidas duas crénicas,
um poema e um trecho de um romance.

Assim como a quantidade de géne-
ros textuais selecionados, também a mé-
dia de participacdo em cada um deles foi
analisada. Mostrou-se, no decorrer das
semanas, que as cronicas foram capazes
de engajar mais a participacdo dos estu-
dantes. No entanto, todos 0s géneros apa-
rentemente foram bem sucedidos. Além
disso, apesar de néo se ter calculado o nu-
mero de participantes durante as primei-
ras trés semanas, também o poema,
ainda que mais subjetivo, gerou uma forte
discusséo.

25

Romance

Grafico 1 — Géneros textuais

MEDIA DE PARTICIPACAO POR GENERO

Moricia Crdnica

Géneros textuais
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4

Fonte: Elaborado pela autora.
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Grafico 2 — Tabela de participagéo

TABELA DE PARTICIPACAO

30

25

20

15

29/08 05/09 05/09 12/09 19/09

Fonte: Elaborado pela autora.

Acima, pode-se observar a evolu-
cdo da turma no decorrer da pratica, no
gue diz respeito a participacdo durante os
debates. Mesmo que 0s grupos tenham
utilizado as mais diversas atividades me-
todoldégicas para instigar a participacdo
(observaveis no gréfico abaixo), o fator
gue mais suscitou a atuagdo dos discen-
tes foi a possibilidade de identificacdo e
relacdo com os temas abordados pelos
textos. Destarte, os estudantes puderam
citar exemplos e sentiram-se mais capaci-
tados a expor suas opinides. Também a
pertinéncia e relagdo das perguntas ela-
boradas pelos grupos mostrou-se um fator
essencial.

Para finalizar, destaca-se que a ca-
pacidade do texto de tocar o leitor e fazé-
lo identificar-se € uma das caracteristicas
fundamentais para o desencadeamento
da participacdo. Nesse contexto, o género
textual que, na prética descrita, mais sus-
citou essa reacéo foi a cronica. Consoante
Novaes (apud Ferreira, 2005, p. 82), “a
cronica esta na vida. O cronista € uma
sentinela de plantdo da realidade perma-
nente. [...] O cronista acaba se colocando,
e eu acho que é isso uma caracteristica
gue difere a crénica, enquanto género lite-
rario, do conto”.

26/09

21
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5 I
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Grafico 3 — Metodologias utilizadas
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Fonte: Elaborado pela autora.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise do referencial
tedrico escolhido, constata-se que a edu-
cacao contemporanea exige uma prepara-
¢cdo metodologica satisfatoria dos discen-
tes. Apesar dos avancos, ainda sao insu-
ficientes os momentos de discusséo oral
em sala de aula e a capacidade argumen-
tativa dos alunos deixa a desejar.

Ademais, o professor de Lingua

Portuguesa ainda € visto como o Unico
responsavel pelo desenvolvimento dessa
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competéncia. No entanto, tal qual Eleo-
doro (2009, p.59), “a argumentacdo nao &€,
nem nunca foi, um objeto de estudo limi-
tado a uma unica disciplina”. Portanto to-
dos os professores, independentemente
de seus componentes curriculares, deve-
riam receber a preparacao necessaria.

O desenvolvimento do letramento
argumentativo em sala de aula pode ser
um dos caminhos a serem seguidos para
sanar as lacunas relacionadas a argumen-
tacdo dos discentes. Essas metodologias
podem ser utilizadas tanto no Ensino Mé-
dio quanto no Ensino Fundamental. Con-
qguanto, os textos devem se encaixar na
faixa etéria dos alunos e apresentar as-
suntos que os interessem e instiguem.

Dentro dessas circunstancias, in-
fere-se, portanto, que o professor, como
principal referéncia, deve estimular seus
alunos de forma positiva, criando um am-
biente flexivel e motivador. Somente as-
sim, 0 ensino através da contextualizacao
dos conteudos e dos géneros textuais po-
dera beneficiar a aprendizagem.
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UM SO POVO, UMA SO PATRIA, UMA SO LINGUA: impactos de uma politica
linguistica imposta as identidades de um pais

ONLY ONE NATION, ONLY ONE HOMELAND, ONLY ONE LANGUAGE: impacts of the
language policy imposed on the identities of a country

Raquel Fritzen Dapper Vetromilla®

Resumo: O artigo discute os conceitos de identidade do sujeito pds-moderno e da
superdiversidade, embasadas em leituras de Hall e Vertovec, e apresenta estudo informal
sobre a constituicao da identidade de uma jovem graduanda, falante de uma lingua de
heranca. O estudo demostra que, como sujeito pdés-moderno, a estudante possui multiplas
identidades que estao relacionadas com os diversos contextos pelos quais transita. Além
disso, explicita a for¢a exercida pelas politicas linguisticas da década de 1930 sobre as
identidades dos descentes de imigrantes.

Palavras-chave: Identidade pos-moderna. Superdiversidade. Politicas linguisticas.

Abstract: The article discusses the concepts of postmodern subject identity and
superdiversity, based on readings of Hall and Vertovec, and presents an informal study on
the constitution of the identity of a young graduate student, who speaks an heritance
language. The study shows that, as a postmodern subject, the student has multiple identities
that are related to the different contexts through which she transits. In addition, the article
explains the force exerted by the language policies of the 1930s on the identities of the
descendants of immigrants.

Keywords: Postmodern identity. Superdiversity. Language policies.

1 CONSIDERAGOES INICIAIS Rio Grande do Sul. E necessario aqui
ainda mencionar que se trata de uma
Este artigo apresenta reflexdes jovem de 23 anos de idade, descente de
embasadas em textos lidos na disciplina imigrantes alemaes e falante da lingua de
de Estudos Culturais e Diversidade, no heranca “Hunsrick”.
curso de Mestrado em Linguistica O primeiro questionamento feito a
Aplicada da Universidade do Vale do Rio estudante, que recebera aqui o nome
dos Sinos, e nos dados gerados a partir de ficticio de Elisa, foi sobre sua historia
conversa informal, realizada com uma familiar. A jovem prontamente iniciou o
estudante de graduacado. Essa cursa o relato, apontando para uma familia de
terceiro semestre do curso de letras em descendéncia alema que habita uma
uma instituicdo do interior do estado do cidade de dois mil habitantes. Ela nasceu

1 Especialista em Aprendizagem na Lingua Alema pelo Instituto Superior de Educagéo Ivoti, coordenadora da
area de lingua alemé e professora no Instituto Ivoti, RS. E-mail: raquel.vetromilla@institutoivoti.com.br
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e cresceu neste local, onde relatou
ser feliz, embora a vida seja bastante
simples, nas palavras dela.

Um aspecto que chamou a atencao
foi o fato de ela ndo mencionar que falava
a lingua de heranga, no linguajar popular
chamado de alem&o. Perguntou-se a ela,
entdo, se tinha conhecimento do idioma e
ela respondeu afirmativamente, no
entanto, de imediato ressaltou que nao
era o aleméao correto e que nao gostava
de ser identificada como falante do idioma,
porque sente certa vergonha disso.
Justificou essa vergonha, contando que
enquanto aluna frequentou uma escola da
cidade vizinha, com mais habitantes e
onde a maioria ndo fala mais o referido
idioma. Nessa época, Elisa relata ter
sofrido deboches constantes e ter
recebido apelidos como “aleméao batata”
ou “colona” por apresentar marcas em sua
fala, caracteristicas dos falantes o
Hunsrick. Além disso, Elisa afirmou que
sua avo sempre lhe disse que o alemao s6
deveria ser falado em casa, que na “rua”
ela deveria se esforcar para falar
corretamente o portugués.

Aqui percebemos que Elisa possui
uma identidade fragmentada, conforme
Hall (2006), caracteristica do sujeito pdos-
moderno. A estudante se reconhece como
pertencente a um grupo, mas em espagos
fora desse ambiente de convivio familiar,
ela assume outra identidade, a de
estudante de graduagdo, jovem e
vinculada ao contexto de ensino superior.

Assim como a estudante aqui
apresentada, diversos outros descentes
de imigrantes, por vezes, escondem ou
nao revelam essa faceta de sua
identidade. Esse fato esta ligado ao
processo de nacionalizag&o, imposto pela
ditadura de Getulio Vargas na década de
1930. Esse processo foi tdo violento que
algumas feridas permanecem abertas até
hoje.

Para um melhor entendimento
dessa politica linguistica, apresento, na

sequéncia, uma breve revisdo desse
momento de nossa historia.

2 A IMIGRAGAO ALEMA E O
PROCESSO DE NACIONALIZAGAO

Os primeiros imigrantes alemaes
chegam ao Brasil em 1824 e receberam
do império brasileiro uma pequena
quantia de terras na regiao sul do Brasil. A
primeira col6nia criada pelo império foi a
de Sao Leopoldo, no Rio Grande do Sul.
Cada imigrante recebia do governo um
lote de 70 hectares, ferramentas agricolas
e sementes (MAGALHAES, 1993, p. 300).
Em um primeiro momento, conforme
Santana (2010, 237), o interesse brasileiro
na imigracado europeia ocorreu devido a
uma necessidade de colonizagdo de
terras, uma preocupacdo com a
integridade territorial. O imigrante alemao
passa entdo a ser considerado agricultor
ou “colono”, porque vivia em uma coldnia.
Essa é a origem da atual identidade social
que se mantém nas regides de forte
colonizagao alema.

O idioma dessas comunidades era
o alemao, pouquissimos dominavam o
portugués. O ensino era comunitario, ou
seja, havia escolas mantidas pelos
imigrantes para seus filhos, inclusive com
materiais didaticos desenvolvidos no
Brasil no idioma alemao para as criangas.
Essas colénias eram bastante fechadas e
também isoladas do restante do estado. O
acesso as colonias mais distantes de Sao
Leopoldo era dificil e demorado. Dessa
forma, os imigrantes organizavam sua
vida cada vez mais dentro desses nucleos,
cultivando suas tradi¢des, seu idioma e
também sua religido.

Todo esse isolamento e essa
independéncia com relacdo a patria
brasileira culminaram em uma grande
preocupacao no periodo do Estado Novo
(1937-1945). Getulio Vargas implementa,
no intuito de unificar o pais e constituir
uma so patria, cujo idioma é apenas um, o
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que ficou conhecido como campanha de
nacionalizagdo. O Decreto-Lei Federal
1.545, de 25 de agosto de 1939,
determinou a proibi¢do do uso de linguas
estrangeiras no territdério nacional. Isso
significa que, da noite para o dia, varios
imigrantes  foram  compulsoriamente
silenciados, porque as linguas de
imigracao, por razdes politicas, foram
tratadas como linguas estrangeiras.
Quem fosse pego falando qualquer outro
idioma que nao o portugués era preso. No
entanto, muitos imigrantes e também seus
descendentes ndo dominavam 0
portugués. Foram, portanto, obrigados a
ficarem calados. Os materiais impressos
em outros idiomas eram confiscados e
incinerados.

Com a proibigao do idioma alemao,
ocorreu também o fechamento de varias
escolas de colbénias de imigrantes.
Segundo Altenhofen (2004, p. 84), nas
areas rurais, a politica de nacionalizagao
teve como consequéncia, entre outros, a
proibicdo do letramento em alemao e a
imposicdo do ensino exclusivo do
portugués. No entanto, os filhos dos
imigrantes n&o dominavam o idioma
nacional e eram proibidos de utilizar sua
lingua materna, o alemao. Isso gerou o
siléncio dessa populacdo. As familias
conseguiram manter, dentro de suas
casas, vivas variantes dialetais como
lingua de comunicagao cotidiana. Essas
variantes estdo presentes em cidades
mais interioranas até hoje e ecos da
politica de nacionalizagao se fazem ainda
presentes, porque alguns, como Elisa,
negam, em determinadas situagbes, sua
identidade de descendentes de imigrantes
ou de falantes de variantes dialetais por
vergonha, sentimento gerado pelo

silenciamento imposto na década de 1930.

O termo colono, mencionado
anteriormente, € a origem do apelido dado
a Elisa na escola, tornando-se pejorativo,
porque traz fortemente a ideia de nao
pertencimento ao grupo mais urbano.

Além disso, ha no termo a ideia de que os
colonos alemées eram ignorantes,
portanto seus descentes também o sao.
Isso foi potencializado com o fechamento
das escolas comunitarias. Silenciados,
ficaram a margem e muitos, de fato,
deixaram de se tornar letrados.

Embora Elisa demostre vergonha
de falar o idioma familiar em espacos
publicos, ao ser questionada sobre o
sentimento dela em relagdo a cultura de
sua comunidade e de sua familia, ela
demonstra orgulho pela histéria de seus
antepassados. Para melhor compreender
essa aparente contradigao, apresento na
sequéncia os pressupostos de Pécheux
sobre lingua e identidade.

3 LINGUA E IDENTIDADE DOS
IMIGRANTES E SEUS DESCENTES

Segundo Pécheux (1997), em
todas as praticas discursivas ha um jogo
de relagdes de interseccao entre o
linguistico e o discursivo, uma vez que a
materialidade linguistica trabalha com o
sujeito, com a lingua e com a histéria.
Assim, ndo se pode excluir o sujeito da
lingua e da  histéria, porque um
entrelagamento desses elementos ocorre
na construgdo imaginaria de identidade.
Desse modo, ao tentarmos tragar alguns
aspectos da identidade dos imigrantes
alem3es e de seus descendentes, é
inevitavel considerar que a lingua ocupa
papel central.

O sentido das palavras “se constitui
em cada formagdo discursiva, nas
relacdes que tais palavras, expressoes ou
proposi¢cdes mantém com outras palavras,
expressdes ou proposicdes da mesma
formagao discursiva” (PECHEUX, 1997, p.
160). O autor ainda afirma que nos
sujeitamos a lingua, e nos constituimos
historicamente através dela. Por isso, é
preciso considerar o sujeito, a histéria e a
lingua ao refletir sobre a constru¢do da
identidade. Como ja vimos no tépico
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anterior, esse fator de construcido da
identidade, a lingua, foi negado aos
imigrantes. Isso trouxe consequéncias
para essas identidades ainda hoje
presentes, como o sentimento simultaneo
de vergonha e orgulho, descrito por Elisa.

Segundo Seyferth, a identidade de
descentes alemaes pode ser retratada
como uma moeda. De um lado temos a
memoria coletiva da imigragdo e da
colonizagdo que destaca uma “heranca
cultural” compartilhada: “a comida, o
conhecimento da lingua alema (ou de
seus dialetos), a ancestralidade, os
costumes e os habitos associados a
religido, sociabilidade, tradicbes familiares,
etc’. (SEYFERTH, 2012, p. 23). Ja na
outra face dessa moeda, temos a
memoria coletiva e individual do processo
de nacionalizacao. Esse lado “tem maior
peso quando se trata de reelaborar uma
identidade forjada no conflto com o
nacionalismo brasileiro e por ele
considerada espuria” (SEYFERTH, 2012,
p. 23).

Elisa, ao relatar o conselho da avod
de nao falar alemao em publico, demostra
o medo dos que viveram mais de perto o
processo de nacionalizagéo. A estudante,
no entanto, vive em outros tempos, na
pos-modernidade. Sua identidade,
certamente, esta vinculada a esse tempo.
Apresento, no préoximo tépico, os
pressupostos de Hall sobre a identidade
na pos-modernidade.

4 IDENTIDADE POS-MODERNA

Definir identidade nunca foi tarefa
facil, no entanto, isso se tornou mais
complexo na modernidade e teve mais
uma gradacdao na pos-modernidade. Os
grandes fluxos migratérios e o
apagamento de fronteira territoriais,
processos potencializados pela
globalizagdo, propiciam contatos entre
culturas, gerando o que Hall (2006) definiu
como identidade do sujeito pdés-moderno.

Em seu livro “A identidade cultural
na Pds-modernidade”, Hall apresenta
como a constituicdo do sujeito ocorreu
desde o lluminismo até a Pods-
modernidade. O sujeito do lluminismo era
individualista e centrado na razdo. Ja o
sujeito  sociolégico  construia  sua
identidade a partir da avaliacdo e do
julgamento do externo, das pessoas a ele
relacionadas. Isso fazia com que essa
identidade estivesse muito preza a
estrutura social. Tudo era mais unificado e
predizivel e dependente das relagbes
sociais. No entanto, a identidade pos-
moderna € multipla, fragmentada,
contraditéria e nao fixa.

Conforme Hall (2006, p. 13), a
identidade do sujeito pos-moderno &

formada e transformada continua-
mente em relagdo as formas pelas
guais somos representados ou inter-
pelados nos sistemas culturais que
nos rodeiam [...]. O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que ndo séo

unificadas ao redor de um ‘eu’ coe-
rente.

Essa multiplicidade de identidades
fica clara nas falas de Elisa.

Hall (2006), mencionando Laclau,
afirma que as sociedades da modernidade
tardia produzem varias identidades para o
sujeito, pois a caracteristica principal
delas é a diferenga. Isso gera um
constante deslocamento das identidades
vigentes, gerando uma crise de identidade
do sujeito sociolégico.

Esse deslocamento ocorreu,
segundo Hall (2006, p. 34-46), devido a
cinco grandes avangos nas ciéncias
humanas, realizadas na modernidade
tardia. Sao elas: o pensamento marxista
sobre as relacbes de trabalho; as
descobertas de Freud sobre nosso
inconsciente; as proposicdes de Saussure
sobre linguagem e o perpassamento de
outros em nossas falas; os estudos de
Foucault sobre o poder disciplinador,
necessario para manter os modos de ser
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e agir dos sujeitos e o ultimo avanco,
mencionado por Hall, é o surgimento do
feminismo nos anos 1960.

Todos esses avangos, juntamente
a globalizagdo, geraram grandes
mudangas nas identidades dos sujeitos e
geraram também deslocamentos na
identidade cultural nacional. Hall (2006, p.
47) procura demonstrar o que esta
acontecendo com a identidade cultural na
modernidade tardia e como essas
identidades estdo sendo deslocadas ou
afetadas pelo processo de globalizacao.

O autor utiliza o cidadado inglés
como exemplo para demostrar que a
identidade desse sujeito possui
caracteristicas nacionais, porque criamos
diversas representacbes e simbolos ao
redor dele, como a lingua e modos de
pensar e agir. No entanto, essa identidade
é artificial, ndo é unica e exclusiva. Hall
utiliza esse cidadao como exemplo para
criticar os modos como as identidades
culturais nacionais sao percebidas. Essas,
muitas vezes, parecem formas naturais e
neutras, mas uma identidade nacional
unificada néo existe (HALL, 2006, p. 50).
Isso se torna muito claro, ao passo que o
autor apresenta sua analise pautada nas
diferencgas, de género e etnia por exemplo,
existentes em uma mesma nacgao. Aqui
podemos novamente estabelecer uma
ligacdo com as falas de Elisa.

Ao ser questionada sobre sua
nacionalidade, ela prontamente se
identifica como brasileira. Contudo,
guando abordadas questdes sobre cultura
brasileira, ela menciona que a cultura a
qual pertence nao é brasileira, € alema.
Ha aqui uma identificagcdo com a nacgao,
mas a estudante n&do considera que a
cultura, intitulada por ela como alema3,
também pertenca a cultura de seu pais.
Encontramos aqui outro eco do processo
de nacionalizagao.

Hall (2006) apresenta uma
conclusao proviséria acerca do efeito da
globalizagdo sobre as identidades

culturais nacionais. “Ela tem um efeito
pluralizante sobre as identidades,
produzindo uma variedade de
possibilidades e novas posi¢cdes de
identificacdo, e tornando as identidades
mais posicionais, mais politicas, mais
plurais e diversas, menos fixas, unificadas
ou trans-histéricas” (HALL, 2006, p. 87).
Além disso, o autor destaca que a
globalizagdo promove o surgimento de
identidades locais e regionais, assim
como um hibridismo das culturas
originado pela migracéo dos povos.

Hall (2006, p. 91-97) afirma que, ao
mesmo tempo que o hibridismo e a
diversidade cultural s&o vistos por um lado
como algo positivo, pois sado fonte criativa
para novas formas, mais adaptadas a
modernidade tardia; também s&o vistos
como  perigosos, fazendo  surgir
movimentos de resisténcia como o
nacionalismo e o fundamentalismo. Assim,
podemos entender que nao temos uma
identidade, mas nos identificamos com
aspectos de wuma cultura, também
passiveis de mudanca e transformacao.

Essa multiplicidade de identidades
do sujeito pos-moderno esta
estreitamente ligada ao conceito de
superdiversidade que sera mais bem
explicado no préximo tépico.

5 SUPERDIVERSIDADE E
TRANSIDIOMA

As antigas colénias dos imigrantes
alemées tornaram-se cidades, em sua
maioria ainda de pequeno porte, assim
como a cidade natal de Elisa. Essas, no
entanto, sdo contemporaneas, marcadas
por um variado estimulo visual, entre eles
placas de estabelecimentos comerciais,
letreiros luminosos, nomes de ruas e de
prédios, anuncios publicitarios, grafados
em mais idiomas. Todos esses elementos
constituem a paisagem linguistica dessas
localidades.
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Na cidade em questdo ha a
presenga dos idiomas portugués, alemao
e inglés nesses estimulos linguisticos,
além do wuso cotidiano do idioma
portugués e de uma lingua de heranga da
imigracédo alema. Esse complexo sistema
caracteriza o que Vertovec (2007) chamou
de superdiversidade. O autor cunhou esse
termo, conforme citado por
Semechechem (2016, p. 74), “para dar
conta da diversificacdo da diversidade,
principalmente decorrente dos novos
fluxos migratérios na Europa apds a
Guerra Fria”. Essa diversificacdo nao
ocorre apenas em termos de etnia e de
origem dos imigrados, “mas também em
relacdo a outras variaveis, como classe
social, sexo, idade, religido, status de
migracao, decorrentes das trajetorias de
varios grupos de migrantes do século XXI”".

Ainda segundo Semechechem
(2016), os aspectos linguisticos-culturais
também sao influenciados pela
superdiversidade. Os contatos entre
idiomas e culturas sdo muito mais
frequentes com as modificacbes nos
padroes de mobilidade. Conforme a
autora, as fronteiras linguisticas sdo um
mero construto ideoldgico.

Ndo somos mais monolingues.
Estamos constantemente expostos a mais
linguas e essas integram nosso repertério
linguistico. Otheguy et al. apresentam
uma separagao entre linguas nominadas,
que seriam os idiomas dos diferentes
povos ou nagdes, e o sistema linguistico
de cada sujeito, denominados pelos
autores de linguas nominadas particulares.

Embasados nas definicbes de
Heller (2007), Jorgensen et al. (2011),
Makoni e Pennycook (2010), os autores
definem as primeiras como um “contructo
social e ndao um objeto linguistico”
(OTHEGUY; GARCIA; REID, 2015, p. 283)
e afirmam que essa € definida pelas
relagbes sociais, politicas e étnicas de
seus falantes.

Ha, portanto, uma diferenciagcao
entre idiomas nomeados como Portugués,
Inglés, Alemao e o repertério linguistico
individual de cada sujeito. Esse repertorio
linguistico & apresentado pelo autores
como idioleto. Esse conceitua o que
Otheguy , Garcia e Reid (2015, p. 289)
entendem pela “linguagem Unica e
pessoal de um individuo, a gramatica
mental do sujeito que surge na interagéo
com outros falantes e permite que a
pessoa use a linguagem” para estabelecer
uma comunicagdo com Seus pares.
Portanto, é a representacdo de uma
lingua particular, vista pela perspectiva
interna do individuo.

O conceito de idioleto dialoga com
a definicdo de transidioma ou de praticas
transidiomaticas, desenvolvido por
Jacment (2005, 2016 apud
SEMECHECHEM, 2016, p. 77). Esse
conceito refere-se as “praticas
comunicativas de grupos de pessoas, néo
mais territorialmente definidas que usam
face a face e em meios de comunicagao
de longa distancia a combinagdo de
comunicagcdo digital e  multilingue”
(SEMECHECHEM, 2016, p.77).

Novamente retomo as colocacgdes
de Elisa sobre seu repertério linguistico.
Ela afirma que em sua familia o Hunsruck
e o portugués convivem cotidianamente. A
avé fala apenas a lingua de heranga,
enquanto Elisa prefere falar portugués.
Ambas estabelecem comunicacdo sem
problemas, porque o idioleto delas é
semelhante, ambas possuem um
repertério  linguistico semelhante. A
estudante relata ainda que, em momentos
de descontragdo com o0s amigos, €
comum algumas palavras serem ditas em
Hunruck.

A superdiversidade, bastante
estudada nas grandes metrépoles, esta,
portanto, também presente nas antigas
coldénias dos imigrantes. Os sujeitos
integram um complexo sistema que
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articula uma mutiplicidade cultural e
linguistica.

6 POR QUE UM ARTIGO SOBRE TUDO
ISSO?

Elisa, assim como muitos outros
descendentes de imigrantes, carrega
marcas de uma politica linguistica que foi
imposta aos brasileiros na década de
1930. Estamos vivenciando novamente
grandes ondas de imigragdes pelo mundo.
Conceitos como os apresentados neste
ensaio precisam ser mais estudados e
pesquisas, embasadas neles, devem ser
realizadas. Estudos sobre a constituicao
das identidades desses sujeitos pos-
modernos, complexos por estarem
vivendo esse tempo e imbricados ou
atravessados por questdes ainda nao
resolvidas, podem contribuir para dar voz
a muitos que ainda permanecem
silenciados.
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A IMPORTANCIA DO OLHAR DAS CRIANCAS E SUAS REPRESENTACOES SOBRE
CIENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

THE IMPORTANCE OF CHILDREN'S VIEW AND THEIR REPRESENTATIONS ON SCI-
ENCE IN KINDERGARTEN

Leticia Bett Abel?
Ailim Schwambach?

RESUMO: A presente pesquisa teve como problema saber qual a perspectiva que as cri-
ancas possuem em relacdo as concepcoes de ciéncia e pesquisa. Para tanto organizou-se
uma pesquisa descritiva e qualitativa em uma escola particular do municipio de Novo Ham-
burgo — RS. Para isso foram utilizados como ferramenta de investigacdo desenhos, regis-
tros gréaficos e didlogos das criancas da faixa etaria dos 5 aos 6 anos. Buscou-se compre-
ender o olhar destas criancas em relacdo aos temas ciéncia e género, visando a compre-
ender as representacdes do pensamento infantil em relacdo a ciéncia e a quem faz ciéncia.
Autores como Rosset (2017), e a Base Nacional Comum Curricular e o Referencial Curri-
cular Gaucho: Educacao Infantil entre outros autores foram utilizados como referéncia nesta
pesquisa. Ao final novos olhares e reflexdes a respeito do tema foram emergindo, buscando
compreender o potencial infantil e seu protagonismo perante a ciéncia e a pesquisa, assim
como buscar novas alternativas como docentes para potencializar as criancas na busca de
respostas as suas curiosidades e também no processo cientifico.

Palavras-chave: Criancas. Representacdes. Ciéncia. Educacéao Infantil.

ABSTRACT: The present research project is focused on the problem to know what the
perspective that the children have in relation to the conceptions of science and research. To
address this issue, a descriptive and qualitative research was organized in a private school
in the city of Novo Hamburgo - RS. It was used as an investigation tools, instrument draw-
ings, graphic records and dialogs of the speech of children aged 5 to 6 years old. Reflections
were sought to understand the views of these children in relation to the themes of gender
and science and gender, were also sought, aiming to understand the representations a bet-
ter understanding of children's thinking in relation to science and those who do science.
Authors such as Rosset (2017), and the National Common Curricular Base and the Gaucho
Curriculum Reference: Early Childhood Education among other authors were used as ref-
erences in this research. According to that, new perspectives and reflections on the theme
emerged, seeking to understand and believe in the potential of children and their role in
science and research, as well as seeking new ones as teachers for
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A importancia do olhar das criancas e suas representacoes...

alternatives as teachers to empower children in the search process for answers to their

curiosities and also in the scientific process.

Keywords: Children. Representation. Science. Child. Education

1 INTRODUCAO

A palavra Ciéncia deriva do latim
“scientia”, significa qualquer conheci-
mento baseado em método cientifico, ad-
quirido através de pesquisa, tendo um va-
lor especial de confiabilidade. Além disto,
a Ciéncia é uma producao humana. O au-
tor Chassot (2003, p.11) afirma que “um
homem que fez a mais significativa e du-
radoura das descobertas e invencgdes hu-
manas: a producao e conservagao do fogo
[...]” 0 que nos faz pensar sobre a aborda-
gem histérica da ciéncia, desde 0s n0ssos
ancestrais que ja utilizavam técnicas cien-
tificas primitivas até o Homem sapiens,
gue usa diversos aparatos tecnoldgicos e
cientificos.

Ao longo da histéria humana, foram
construidas varias teorias sobre a origem
da ciéncia e como ela foi sendo desenvol-
vida por homens primitivos, gregos, roma-
nos, cristaos, ldade Média, Renascenca,
ciéncia moderna, século XVIII, até os dias
de hoje. O fato é que métodos cientificos
sédo utilizados para comparar teorias ao
longo de toda a histéria da humanidade e
notavelmente uma caracteristica da mo-
dernidade e p6s modernidade que ganha
uma atencao crescente. De acordo com
Alan F. Chalmers (1993, p.15):

Francis Bacon foi um dos primeiros a
tentar articular o que é o método da
ciéncia moderna. No inicio do século
XVII, propds que a meta da ciéncia é
o melhoramento da vida do homem
na terra e, para ele, essa meta seria
alcancada através da coleta de fatos
com observacdo organizada e deri-
vando teorias a partir dai.

A ciéncia caminha com a humani-
dade desde os primérdios, ganhando no-

vos desenhos de seu modo operandi. Fa-
zer ciéncia hoje é respeitar um universo de
experiéncias e caminhos percorridos pe-
los pesquisadores que podem ter diferen-
tes teorias para um mesmo objeto de pes-
quisa, 0 que eu hao significa ser menos ou
mais cientifico, sdo modos de ver e pes-
quisar. De acordo com de Elisabeth Sene
Costa (2006, p.247-248) “Fazer ciéncia é
partilhar virtudes e humildade ante o novo
gue se estabelece; é dividir, € ensinar, é
aprender, é colaborar, é esclarecer, tirar
duvidas, é ndo ocultar.”

Constroi-se ciéncia um degrau de
cada vez, com etapas e métodos que,
para chegar ao seu objetivo, pode levar
muito tempo, 0 que nos leva a descobrir
algo inesperado. Demo (2000, p. 25) diz
gue: “No contexto da unidade de contra-
rios, o caminho que vai € o mesmo que
volta; criticar e ser criticado séo, essenci-
almente, 0 mesmo procedimento metodo-
l6gico. Nesse sentido, o conhecimento ci-
entifico ndo produz certezas, mas fragili-
dades mais controladas.”

Partindo do pressuposto de que ci-
éncia e pesquisa caminham juntas, pode-
mos dizer que pesquisar “é uma forma de
investigacdo que envolve uma série de
procedimentos necessarios para que seja
realizada e concluida de forma satisfato-
ria” (JUSTINO, 2013, p.13). Com enfoque
no campo educacional, a pesquisa car-
rega um carater investigativo, com obje-
tivo de aprimorar a realidade que esta
sendo investigada.

No contexto historico-educacional
do Brasil, este fazer cientifico da pesquisa
surge em 1977, por iniciativa do Prof. Al-
berto Dal Molin Filho, com a realizagéo de
uma feira de ciéncias da Fundagéo Libe-
rato na cidade de Novo Hamburgo. Em
1978 entao foi realizada a 12 FEICIT —

46 Graduacdo | Pds-graduacdo | Extensdo - v. 8, n. 1, janeiro/junho 2020

/A/
a
INSTITUTO IVOTI

Ensino Superior




A importancia do olhar das criancas e suas representacoes...

Feira de Ciéncia e Tecnologia. Em 1985,
a FEITEC passa a ser uma feira estadual
de ciéncia e tecnologia, denominada
MOSTRATEC, que conta com a participa-
cao de projetos de escolas de todo o Es-
tado do Rio Grande do Sul. Em 1993 ela
ganha visibilidade nacional e em 1994
passa a receber trabalho internacionais,
recebendo o nome de Mostra Internacio-
nal de Ciéncia e Tecnologia. Em 2011, a
MOSTRATEC inova novamente e cria a
MOSTRATEC JUNIOR, que passa a abri-
gar trabalhos cientificos dos estudantes
de ensino fundamental da cidade de Novo
Hamburgo.

A partir do ano de 2018, a MOS-
TRATEC passou a contar com trabalhos
desenvolvidos por alunos desde os 4 anos
de idade, foi quando a participacdo das
criancas de Educacdo Infantil passou a
ser efetiva, sendo referéncia na promocao
de pesquisas e inovacao nacional e inter-
nacional.

Em relacdo a pesquisa com crian-
cas, ainda temos poucas referéncias, e a
MOSTRATEC Junior se torna pioneira na
regido, em relagdo a este fazer cientifico.

E nesta importante caminhada em
gue o Brasil em 2018 homologa a Nova
Base Nacional Comum Curricular, a
BNCC, citando as competéncias gerais
deste documento, para a Educacédo Ba-
sica, visualizamos a importancia do con-
tato com a ciéncia desde a infancia:

Exercitar a curiosidade intelectual a
abordagem proépria das ciéncias, in-
cluindo a investigacao, a reflexdo, a
andlise critica, a imaginacao e a cria-
tividade, para investigar causas, ela-
borar e testar hipoteses, formular e re-
solver problemas e criar solucdes (in-
clusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.
(BRASIL, 2017, p. 9)

O trabalho com iniciagéo cientifica
€ de fundamental importancia para o de-
senvolvimento de competéncias em crian-
cas e jovens pesquisadores. O trabalho
realizado nas feiras da regido engrandece

0 desejo da busca pelo saber. Desde
muito pequenas as criangas sao instiga-
das a querer saber, a buscar, a ir além, o
que contribui para o fazer da ciéncia e
para o protagonismo infantil.

Trabalhar com o ensino através da
ciéncia, com um olhar investigativo e ex-
ploratorio, possibilita novas experiéncias e
aprendizagens partindo de pesquisas e
problematizagoes.

Este trabalho de pesquisa tem
como titulo “A importancia do olhar das cri-
ancas e suas representacdes sobre a ci-
éncia na Educacgéao Infantil”, com o obje-
tivo principal de identificar as concepc¢des
de ciéncia na Educacéao Infantil como uma
possibilidade de aprendizagem significa-
tiva que desenvolva o protagonismo da
crianca.

1.1 BNCC e ciéncias/pesquisa

Com a homologacao da Base Naci-
onal Comum Curricular da Educacao Ba-
sica, “o fortalecimento das praticas e a
permanéncia das criancas na escola te-
mos uma valorizacdo da crianca em seu
direito de aprender a partir de seus pro-
cessos e um deles versa especialmente
para a exploragdo do entorno escolar’
(SCHWAMBACH, 2010), e dos campos de
experiéncia que fazem parte do processo
de aprendizagem. A BNCC vem fortale-
cida de novos olhares, novas estruturas e
praticas docentes, caracterizada pelo pro-
tagonismo infantil e principalmente o olhar
sensivel as aprendizagens individuais ao
longo destas etapas da infancia. Seu inicio
€ caracterizado pelas competéncias Ge-
rais da Educacao Basica, que ao longo do
documento se dilui em fragmentos especi-
ficos para a Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

As concepgbOes da BNCC para a
Educacéo Infantil séo trazidas com muita
clareza, iniciando com os Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento. Convi-
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ver, Brincar, Participar, Explorar, Expres-
sar e Conhecer-se permeiam o trabalho
desenvolvido nesta etapa escolar que va-
loriza o conhecimento das criancgas, tra-
zendo seus saberes e questionamentos
como base para uma aprendizagem de
gualidade:
Essa concepcao de criangca como ser
gue observa, questiona, levanta hip6-
teses, conclui, faz julgamentos e assi-
mila valores e que constréi conheci-
mentos e se apropria do conheci-
mento sistematizado por meio da
acdo e nas intera¢cdes com o mundo
fisico e social ndo deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens
a um processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo. (BRASIL,
2017, p. 36)

As intencionalidades sugeridas a
partir da BNCC se unificam com os pro-
cessos da ciéncia e pesquisa. As criancas
na Educacéo Infantil precisam pesquisar,
guestionar e experimentar, interagindo
uma com as outras, transformando possi-
bilidades intencionais dos professores em
aprendizagens que passam pelo corpo,
recheadas de significado.

Para Rosset e Rizzi (2017, p. 10) “A
pesquisa e a alegria pela descoberta sao
alimentadas porque as criangas nascem
curiosas [...] sdo incansaveis investigado-
res das reacOes das pessoas a sua volta
e das formas de se comunicar e compre-
ender situacdes.”

Desta forma a crianca nasce pes-
quisadora e, ao longo de sua trajetéria de
vida, isso pode ser agucado, ou até
mesmo podado por quem passa em sua
vida escolar. Deste modo trazer possibili-
dades regadas de experiéncias ligadas a
pesquisa é algo que deve estar presente
na Educacéo Infantil.

A BNCC vem corroborar a impor-
tancia e a valorizac&o dos processos cien-
tificos e de pesquisa desde a primeira in-
fancia.

1.2 Otrabalho deiniciacéo cientifica ali-
ado a educacao infantil

Trabalhar com a pesquisa cientifica
com as criancas de Educacdo Infantil
pode ser entendido como um trabalho de
transformacao, aplicando o conhecimento
das criancas a mediacédo dos educadores
e transformar em conhecimento cientifico
de acordo com a producado e o entendi-
mento das criancas envolvidas no pro-
cesso.

A pesquisa como principio pedag6-
gico ndo pode ser vista apenas para o en-
sino de Ciéncias da Natureza, mas sim a
pesquisa investigativa como mobilizadora
para a producdo de conhecimento cienti-
fico em todas os campos de experiéncia.

A crianca aprende quando se sente
instigada, quando o professor, como me-
diador, ensina e provoca a partir do que a
crianca sabe ou conhece. E partindo do
conhecimento prévio dos estudantes que
a postura de mediacéo se faz necesséria.
“‘Nesse sentido, o professor oferece e as
criancas tém a opcao de se interessar pela
proposta. Existe uma mobilizacdo interna
na crianca curiosa, que aceita o convite e
o desafio de se envolver.” (ROSSET;
RlIzZzl, 2017, p. 107).

Trabalhar com a investigacao/pes-
guisa através de praticas cotidianas sim-
ples possibilita diferentes conexdes que
acontecem entre o tempo e 0 espaco, por
meio dos ritmos da vida no seu dia a dia,
conexdes com a cultura, acontecimentos
passados e novas experiéncias, anali-
sando evidéncias e estabelecendo rela-
¢cOes para sistematizar e transformar o co-
nhecimento.

Para delinear um caminho a ser
percorrido através da metodologia da pes-
quisa, estabelecemos algumas etapas,
como registros que devem ser coerentes,
detalhados e problematizadores, usar es-
tatisticas, imagens e até terminologias
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técnicas e linguagem cientifica que contri-
buem para uma nova perspectiva de lei-
tura de mundo.

Um olhar sensivel em relacdo aos
saberes das criancas deve ser priorizado,
é fundamental ouvir a crianca, observa-la,
entendé-la, estar junto, apoia-la, mediar
Seu processo e vé-la ativa e coparticipante
do processo. Ela é vista como produtora
do seu proprio conhecimento, protago-
nista de sua historia.

O trabalho com iniciagéo cientifica
na Educacao Infantil, do ponto de vista pe-
dagogico, deve explorar a linguagem cien-
tifica sem infantilizar ou simplificar as pa-
lavras, tomando como principio de que as
criancas sao produtoras de conhecimento.
O professor como mediador deve valorizar
0S questionamentos das criancas, suas
dividas, suas inquietacbes ou mesmo
movimentacdes, estas podem ser a faisca
mobilizadora do interesse e produtoras de
conhecimento. (UNIAO MARISTA DO
BRASIL, 2019)

1.3 A ciéncia e o género

Assim como diversas profissées
estiveram no mundo masculino por muitas
décadas, a ciéncia e a pesquisa nao foram
diferentes. Por isto, falar de ciéncia e gé-
nero de acordo com a historia € algo bas-
tante intrigante. Durante anos mulheres
incriveis se dedicaram a pesquisar e fazer
ciéncia em siléncio, contribuindo com a
humanidade do seu jeito, do jeito que sua
época permitia. Por muito tempo néo se
ouvia falar de mulheres no a&mbito da cién-
cia e tecnologia, ndo aprendemos como
estudantes a “memorizar” nomes como de
Marie Curie (1867-1934), Gertrude Elion
(1918-1999), Rosalind Franklin (1920-
1958) e o que elas contribuiram com seus
estudos.

Hoje sabemos que a luta das mu-
Iheres é incrivelmente potente, desde de
dentro de suas casas, na politica, na soci-
edade, na escola, na tecnologia e tudo

que envolve “carater masculino” perante a
sociedade. Porém, dentro da perspectiva
de numeros e comparacdes entre quanti-
dade de homens e mulheres trabalhando
em prol das pesquisas em universidades,
temos dados n&o tao claros. Foi no Encon-
tro Nacional Pensando Género e Ciéncia
Nucleos e Grupos de Pesquisa (BRASIL,
2006):

Na literatura internacional, € comum
ser apontado que, relativamente aos
homens, as mulheres tém menor pro-
dutividade cientifica, mas nos Unicos
estudos nacionais localizados abor-
dando esta questdo entre pesquisa-
dores de diferentes areas, isso ndo se
confirmou entre as cientistas brasilei-
ras que publicam tanto quanto os ho-
mens, igualmente liderando grupos
de pesquisa (Lea Velho e Elena Leon,
1998; Jacqueline Leta e Grant Lewi-
son, 2003). Na verdade, os estudos
sobre esta questdo sdo escassos no
Brasil, mas evidenciam dificuldades
para elas na progressédo em carreiras
cientificas, com menor acesso a car-
gos académicos e a recursos para
pesquisa, além de mais baixos sala-
rios (Velho e Leon, 1998; Leta e Lewi-
son, 2003; Santos, 2004). Isso repro-
duz nacionalmente, o que ocorre em
paises europeus (Nicole Dewandre,
2002).

Estes dados levantados sé consoli-
dam os questionamentos relacionados a
géneros que perpassam além da ciéncia e
do papel das mulheres nela inserido. As-
sim como outras diversas discussdes a
respeito de diversidade que hoje estéo la-
tentes na escola, ndo somente na vida dos
jovens e adolescentes, mas também den-
tro das intuicdes de Educacao Infantil per-
meadas pela diversidade de formacéo e
cultura familiar. Para Vianna e Finco
(2009, p. 270):

Ultrapassar a desigualdade de gé-
nero pressupde, assim, compreender
o carater social de sua produgéo, a
maneira como nossa sociedade opde,
hierarquiza e naturaliza as diferencas
entre os sexos, reduzindo-as as ca-
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racteristicas fisicas tidas como natu-
rais e, consequentemente, imutaveis.
Implica perceber que esse modo
Unico e difundido de compreenséo é
reforgado pelas explica¢des oriundas
das ciéncias bioldgicas e também pe-
las instituicdes sociais, como a familia
e a escola, que omitem o processo de
construcdo dessas preferéncias,
sempre passiveis de transformacdes.

Para um “fazer diferente”, é preciso
um olhar diferente, tanto em relacéo as in-
fancias, constituicoes familiares e fazer ci-
entifico que, se preso a esteredtipos e mo-
mentos historicos, continuardo regados de
preconceitos desnecessarios. Quando fa-
lamos de crianca e potencial cientifico,
também trazemos esta escuta sensivel
para as meninas, que por muito tempo
permaneciam nas brincadeiras de “casi-
nha” e “cozinha” da sala de aula. Nao que
estes espacos ndo estejam regados de
potencialidades, mas que nao fiquem ape-
nas nas brincadeiras das meninas, que
possam ser momentos construidos entre
meninos e meninas, assim como questio-
namentos e hipdteses relacionadas ao
pensamento cientifico. “Parte do trabalho
do educador é refletir, selecionar, organi-
zar, planejar, mediar e monitorar o con-
junto das préticas e intera¢des, garantindo
a pluralidade de situacbes que promovam
o desenvolvimento pleno das criangas.”
(BRASIL, 2017, p.37)

2 REPRESENTATIVIDADE DO DESE-
NHO COMO FORMA DE LINGUAGEM

O desenho é caracterizado por fa-
ses ao longo da vida das pessoas. Este
processo acompanha o desenvolvimento
infantil e percep¢cbes dos educadores e
pesquisadores que desejam entender
mais sobre as fases da crianca e suas po-
tencialidades por meio das representa-
¢cOes. A frequéncia com que essas possi-
bilidades sejam ofertadas influencia muito
nesta caminhada.

Através das experiéncias e materi-
alidades, as criancas vao firmando seus
tracos e 0s representam a partir de seus
proprios conceitos. Sabe-se que as repre-
sentacbes graficas na Educacédo Infantil
nao se restringem apenas as folhas de pa-
pel e canetas coloridas, com que elas po-
dem/devem expressar-se de diversas for-
mas, utilizando a riqueza de materiais, na-
tureza, corpo, movimento, além de intera-
¢cOes e brincadeiras. Como referenciado
pela BNCC nos seus Campos de Experi-
éncia:

[...] @ Educacéo Infantil precisa pro-
mover a participacdo das criancas em
tempos e espagos para a producgdo,
manifestacdo e apreciacao artistica,
de modo a favorecer o desenvolvi-
mento da sensibilidade, da criativi-
dade e da expresséo pessoal das cri-
ancas, permitindo que se apropriem e
reconfigurem, permanentemente, a
cultura e potencializem suas singula-
ridades, ao ampliar repertorios e inter-
pretar suas experiéncias e vivéncias
artisticas. (BRASIL, 2017, p.39)

O desenho € estudado por diversos
autores desde muito cedo, Vygotsky, Pi-
aget, Luquet, entre outros estudiosos que
se debrucaram entre as fases do desen-
volvimento infantil ligados as fases do de-
senho infantil. Para muitos deles, o dese-
nho e suas representacdes estao ligados
intimamente aos processos emocionais,
motores e intelectuais das criancas. Hoje
sabemos que as fases do desenho e tam-
bém do desenvolvimento podem ter uma
linha ténue entre faixa etaria, cultura em
gue a crianca esté inserida e processos Vi-
venciados por elas. Para Natividade; Cou-
tinho; Zanella (2008, p. 10) “[...] a impor-
tancia ndo incide sobre o produto, mas sim
na significacdo que o autor atribui ao pro-
prio processo de desenhar e sobre o que
€ possivel compreender da realidade a
partir da imagem produzida.”

Sabe-se que o ato de desenhar é
algo muito explorado nos ambientes esco-
lares, ou esperamos que seja, porém nem
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sempre como forma de expressao vinda
da crianga. Desenhos prontos e esteredti-
pos apresentados ainda sao presentes
nas escolas, desconsiderando os saberes
das criangas, tendo como propésito a “be-
leza” e “perfeicdo” de imagens fortemente
produzidas pelo mundo dos adultos. O de-
senho n&o pode ser considerado uma ta-
refa ou uma reproducao, e sim uma expe-
riéncia regada de significado que nos leva
ao protagonismo infantil, a enxergar o
mundo com olhos de crianca. Para Bom-
bonato e Farago (2016, p. 177):

Os tracados das criangas sdo muito
mais do que apenas atividades sen-
sério-motora, sdo0 maneiras que as
criangas encontram para se comuni-
car através da representacao e sim-
bolizacdo, pois a crianga representa
no papel tudo aquilo que ainda néo
consegue com outras linguagens (fala
e escrita).

Deste modo, o desenho pode ser
uma ferramenta incrivel para as criancas
se expressarem, iniciarem suas indaga-
cOes, hipoteses e conversas de diversos
assuntos, ocasiao em que o adulto inse-
rido pode utilizar esta brincadeira como re-
curso para apoiar seu desenvolvimento,
criando histérias, dividindo saberes, co-
nhecendo melhor este sujeito e contribu-
indo para o seu aprendizado.

2.1 A infancia e a ciéncia

Ao longo da historia das infancias
tivemos varios marcos e olhares para o
papel das criancas na sociedade. Assim
como a historia da humanidade, a infancia
e a ciéncia sempre tiveram o seu papel e
0 seu lugar nesta linha. Sabemos que a
infancia como objeto de estudo e de olhar
singular é algo do periodo da Moderni-
dade. Para Kuhlmann Jr (1998, p. 15) “A
histéria da infancia assume uma dimen-
sdo significativa nessa perspectiva de
alargamento de horizontes, o que torna
mais nitido com o aprofundamento das

pesquisas sobre a historia da educacao in-
fantil”.

Hoje, a infancia recebe um lugar
distinto, um lugar diferente do mundo dos
adultos. Trois (2012, p. 71) afirma que “as
criangas estao ativamente envolvidas na
construcéo de suas vidas sociais, das vi-
das daqueles que as rodeiam e da socie-
dade em que vivem.” Deste modo a liga-
¢cdo entre a ciéncia e a infancia é nitida
historicamente, visto que atualmente as
criancas sao produtoras de saberes, cul-
tura, conhecimento e visdo de mundo, re-
gadas de hipéteses e questionamentos,
gue se interligam com os principios da
pesquisa cientifica. Quanto mais questio-
namentos, mais hipéteses e mais aprendi-
zados. Como destacado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo In-
fantil:

Sujeito historico de direitos que, nas
interacdes, relacdes e praticas cotidi-
anas que vivencia, constroi sua iden-
tidade pessoal e coletiva, brinca, ima-
gina, fantasia, deseja, aprende, ob-
serva, explora, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a

sociedade, produzindo cultura. (BRA-
SIL, 2010, p.12)

Neste caso cabe ao educador uma
escuta atenta e um olhar sensivel a estas
infancias que emergem da modernidade e
pés modernidade, valorizando seus sabe-
res e reconhecendo as crian¢cas como Su-
jeitos potencialmente capazes. Rosset e
Rizzi (2007, p.66) afirmam que:

Por estar estruturado sobre as expe-
riéncias significativas, o curriculo da
Educacao Infantil acolhe as pesqui-
sas propostas pelas criancas nos
mais diversos campos da ciéncia e da
matematica. O fundamental é valori-
zar os interesses, apoiar a capaci-
dade de perguntar e pesquisar e pro-
mover o gosto por aprender novos re-
cursos e ferramentas para compreen-
der o mundo.

Explorar diferentes possibilidades
culturais, cientificas e artisticas permite
gue a crianca diversifigue sua visdo de
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mundo, estabelecendo novas conexdes e
aprendizados, para que a partir deles elas
possa criar seus proprios conceitos e as-
sim expandir seu repertdrio. De acordo
com a BNCC:

[...] na Educacéo Infantil, as condi-
¢Oes para que as criangas aprendem
em situacdes nas quais possam de-
sempenhar um papel ativo em ambi-
entes que as convidem a vivenciar de-
safios e a sentirem-se provocados a
resolvé-los, nas quais possam cons-
truir significados sobre si, os outros e
o mundo social e natural. (BRASIL,
2017, p.35)

Pode-se entéao afirmar que a infan-
cia esta intimamente ligada aos processos
de pesquisa, assim como as ciéncias, hao
como uma disciplina ou um conteudo en-
caixado nas atividades cotidianas, mas
como uma visita ao laboratorio ou uma ex-
periéncia dentro de sala de aula, esta li-
gada as vivéncias e questionamentos co-
tidianos que as criangas fazem. Apoiar a
infancia em seus processos de pesquisa é
validar o que acreditamos como educado-
res da Educacéo Infantil.

Uma outra ideia, que tem subjacente
a aprendizagem por livre descoberta,
vé a Ciéncia como um contexto privi-
legiado para a crianca expressar a
sua natural curiosidade e criatividade,
valendo por si a possibilidade de rea-
lizacdo de exploracdes e manipula-
¢Oes espontaneas de objectos e ma-
teriais. Nessa falacia da crian¢ca como
investigador auténomo, faz-se da Ci-
éncia um caos de sensacdes tacteis e
perceptivas ha mente das criancgas.
(SA, 2000, p.3)

Entdo pesquisar com as criancas
pode ser uma forma de metodologia para
produzir conhecimento que demanda ana-
lise critica dos problemas do mundo, for-
mulacdo de perguntas e proposicdes de
respostas, em um processo problematiza-
dor sempre passivel de confirmacéo, revi-
séo, modificagéo e ressignificagao.

3 METODOLOGIA

No processo de pesquisa 0 per-
curso metodoldgico se torna uma ferra-
menta de trabalho importante. Delinear os
caminhos da pesquisa se torna imprescin-
divel para que o trabalho se concretize de
maneira clara e objetiva. Esta pesquisa se
caracteriza como descritiva e qualitativa,
gue visa a observar, registrar e analisar 0s
fatos, de modo a se questionar e encontrar
0 porgqué destes pensamentos nas crian-
¢as pequenas.

A pesquisa descritiva procura desco-
brir a frequéncia com que um fato
ocorre, sua natureza, suas caracteris-
ticas, causas, relages com outros fa-
tos. Assim, para coletar tais dados,
utiliza-se de técnicas especificas,
dentre as quais se destacam a entre-
vista, o formulario, o questionério, o
teste e a observacdo. (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 52)

Para a realizacdo desta pesquisa,
utilizou-se uma abordagem qualitativa em
uma escola particular do municipio de
Novo Hamburgo - RS, localizada no Vale
dos Sinos, buscando realizar o entendi-
mento de acordo com as questdes levan-
tadas a partir do problema de pesquisa
“Qual a perspectiva que as criangas pos-
suem em relacdo as concepcdes de cién-
cia e pesquisa?”’. Ludke e André (1986)
destacam como principal meta da pes-
guisa qualitativa em educacéo a necessi-
dade de colaborar na resolucdo de ques-
tdes que sdo do cotidiano escolar que sao
enfrentados pelos educadores e, para ini-
ciar uma pesquisa nesta area, afirmam
que:

Aos poucos foi-se percebendo que
poucos fendmenos nessa area po-
dem ser submetidos a esse tipo de
abordagem analitica, pois em educa-
¢do as coisas acontecem de maneira
téo inextricavel que fica dificil isolar as
variaveis envolvidas e mais ainda
apontar claramente quais séo as res-

ponsaveis por determinado efeito.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 3).
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Para isso, seré realizado uma ana-
lise das producdes das criancas envolvi-
das nesta pesquisa feitas a partir de dese-
nhos, visando a encontrar fatores inusita-
dos e elencando teorias utilizadas nos re-
ferenciais teoricos, com novas informa-
cOes que possam surgir durante o estudo.
(LUDKE; ANDRE, 1986)

E de grande importancia aprofun-
dar investigacbes sobre os processos de
aprendizagem ligados a pesquisa na Edu-
cacao Infantil. A partir destas questdes fo-
ram emergindo problematizacdes:

As criancas sao protagonistas de
suas pesquisas? As criancas aprendem o
que é fazer ciéncia através da pesquisa?
Como séo representados 0s sujeitos que
fazem ciéncia a partir de seus desenhos?

Os registros graficos seréo as fon-
tes escolhidas para a coleta de dados, as-
sim como as falas das criancas enquanto
realizam seus desenhos. De acordo com
Prodanov e Freitas (2013, p.70) “A pes-
quisa tem o ambiente como fonte direta de
dados. O pesquisador mantém contato di-
reto com o ambiente e o objeto de estudo
em questdo, necessitando um trabalho
mais intensivo de campo.”

O instrumento metodoldgico de re-
gistro gréafico sera utilizado com criancas
da faixa etaria de 5 e 6 anos, que estao na
Ultima etapa da Educacao Infantil, carac-
terizada nesta instituicdo como Nivel 3.

Nesta pesquisa as criancas foram
convidadas a desenhar e registrar o que é
ciéncia, quem faz ciéncia e se conhecem
alguém que faz ciéncia. O instrumento uti-
lizado para este registro grafico foi a ca-
neta hidrocor preta, intencionalmente se-
lecionado, visando a que as criancas ex-
plorassem os detalhes de sua construcéao,
nao vinculando objetos e representacdes
a cores, apenas aproveitando o momento
para registrar seu pensamento e suas
concepgdes mais profundas, concentra-
das em suas vivéncias e memoérias, ndo

se preocupando em colorir, manusear ma-

teriais ou preencher pedacos em branco.

Kaipper (2018, p. 5) diz que:
[...] o desenho nédo sera visto a partir
de uma perspectiva avaliativa, tam-
pouco de fases, mas como modo de
compreender como a crianca inter-
preta e registra suas teorias sobre o
mundo, tendo conhecimento de que
ela ndo apenas desenha o que pode-
mos ver, mas o0 que imagina e o que
sente.

Como na Educacéao Infantil as re-
presentacdes por meio de desenhos ocor-
rem de acordo com diversos fatores, bus-
cou-se entrelagar estes registros com as
falas e didlogos dos grupos reunidos. Nes-
tas conversas houve uma grande varie-
dade de explicacdes e respostas para ex-
plicar os questionamentos levantados
pela pesquisadora em seus desenhos,
onde as criancas descreviam conceitos,
vivéncias e também o imaginario, sendo
relatadas nesta pesquisa falas seleciona-
das perante a escuta da pesquisadora.

O material coletado durante a pes-
guisa teve o cuidado de nao revelar infor-
mac0des pessoais ou da instituicao pesqui-
sada, visando ao compromisso ético e
postura social, assegurando que os resul-
tados sejam utilizados somente para fins
desta pesquisa.

4 ANALISE DOS DESENHOS

Nesta pesquisa procurou-se enten-
der se as criancas sao protagonistas de
suas pesquisas e se aprendem o que é fa-
zer ciéncia através dela. Foi realizado uma
testagem em pequenos grupos de crian-
¢cas de 5 e 6 anos, dentre estes grupos es-
tavam meninos e meninas, como mostra o
Quadro 1.
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Quadro 1 — Apresentacao de dados

Namero de Idade
criancas
Meninos 14 5 e 6 anos
Meninas 11 5 e 6 anos
Total 25

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 2 apresenta as catego-
rias de analise escolhidas a partir do que
estava em evidéncia na maioria das repre-
sentacoes dos desenhos apresentados
pelas criancas. Os resultados emergiram
dos questionamentos, “O que é ciéncia?”,
“Quem faz ciéncia?”, “Vocé conhece al-
guém que faz ciéncia?” resultando em pre-
concepcbes e hipoteses criadas pelas
préprias criancgas, registrando e falando o
gue pensavam a respeito deste tema.

Quadro 2 — Categorias de analise dos de-

senhos
N. de
crian-
cas
Local: Ambiente de Laboratério 18
Representacdo Feminina 7
Representacdo Masculina 15
Local: Robética/Tecnologia 7
Criangas que se incluem no de- 5
senho - TOTAL

Fonte: Elaborado pela autora.

Dentre os desenhos foi possivel
perceber 18 representa¢cfes que demons-
tram que para as criancas a ciéncia é pro-
duzida em ambientes de Laboratorio. En-
guanto desenhavam falas surgiam e expli-
cacodes apareciam. Segundo B.A., 6 anos,
“Cientista faz pocdo. Eles inventam coi-
sas”, enquanto M. D. 6 anos, reforcava
qgue “Os cientistas fazem pogbes que ex-
plodem.” Sabemos que o desenho é uma
construgdo de um contexto em que a cri-
anca esta inserida, uma maneira de se co-
municar e se apropriar de conceitos e co-
nhecimentos de mundo. De acordo com
Rosset e Rizzi (2007, p.47), “Criangas pe-

guenas podem registrar 0 que vivem, re-
pensar e elaborar as experiéncias por
meio do ato de desenhar nos momentos
significativos.”

Figura 1 — B.A. 6 anos - “Um cientista no
laboratorio”

Fonte: Acervo pessoal

Para B.A e M.D, o laboratério é o
lugar onde a ciéncia é feita, vivéncias
como ter irmdos mais velhos, presenca
deles nos laboratérios do colégio e até
mesmo visualizacbes em desenhos ani-
mados foram citadas, enfatizando a cul-
tura ndo so6 deste grupo, mas a cultura de
um pais, estado e/ou cidade que vé a ci-
éncia apenas entre laboratérios e jalecos
brancos.

Foi possivel perceber que no am-
biente de sala de aula e em tantos outros
desta escola a presenca da pesquisa com
as criancas e como ferramenta de apren-
dizagem esta presente todo o tempo, e
gue nos leva a crer que as nomenclaturas
como “pesquisa, ciéncia, pesquisadores e
cientistas” ndo sao utilizadas desta forma,
mas sdo colocadas em pratica. Baseado
no Referencial Gaucho:
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O papel do professor é de fazer-se
presente e de estar junto as criancas
com interesse, acompanhando, per-
guntando, inventando e oferecendo o
tempo e o espaco para as investiga-
¢Oes das criancas e para a constru-
¢do de sentidos sobre o0 mundo que
as rodeia. (RIO GRANDE DO SUL,
2018, p.58)

Desta forma, também apareceram
7 registros e falas a respeito de ambientes
de tecnologia, como laboratoérios de infor-
mética e robotica educacional, que é vi-
venciado semanalmente pelas criancas
desta escola. Ao desenhar I.J indaga seus
pensamentos a respeito das perguntas re-
alizadas, diz que “Existe sala de ciéncias.
L4 os amigos grandes fazem robds e a
gente brinca também. Quando eu ficar
grande também vou ser cientista de rob0.”

Figura 2 — 1.J 6 anos - “Rob6s”

Fonte: Acervo pessoal

A linguagem tecnoldgica esta inti-
mamente ligada ao conceito de ciéncias e
tecnologia, visto na midia e em diversas
relagbes em que as criangas vivem. Elas
instigam a curiosidade e desencadeiam o
fascinio diante dos olhares das criancas
gue entram em contato com engrenagens,
motores e luzes piscantes.

A ciéncia ndo nos limita a ferramen-
tas digitais, tampouco a ciéncia a ser “me-
canizada” e posta como algo intocavel
para 0s pequenos, que com sua curiosi-
dade podem utilizar os recursos de formas

que nunca pensamos antes. (UNIAO MA-
RISTA DO BRASIL, 2019)

Todavia, muitos deles séo ferra-
mentas de pesquisa e de comunicagao
com o mundo, agregando conhecimento e
poténcia, que deve ser lapidado pelo edu-
cador e mediador nesses momentos. De
acordko com a resolugdo n°5 de
17/12/2009 que fixa as DCNEI, em seu ar-
tigo 9, inciso XII:

O curriculo da Educagdo Infantil é
concebido como um conjunto de pra-
ticas que buscam articular as experi-
éncias e os saberes das criangas com
os conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambien-
tal, cientifico e tecnolégico, de modo
a promover o desenvolvimento inte-

gral de criancas de 0 a 5 anos de
idade. (BRASIL, 2010)

Levando em consideracdo que to-
dos os documentos brasileiros nos falam
sobre o desenvolvimento integral das cri-
ancgas, foi de grande relevancia poder ob-
servar e ouvir sobre as representacfes de
figuras humanas realizadas nos dese-
nhos, principalmente pelo papel que estas
representam no desenvolvimento infantil e
da cultura da infancia.

Figura 3 — D.P 5 anos - “Cientista fa-
zendo ciéncia”

a

Observando atentamente D.P de-
senhar, foi possivel ouvi-lo debater o as-
sunto com a colega ao lado, “Tu sabia que

Fonte: Acervo pessoal.
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0 meu pai € muito inteligente, ele é mais
inteligente que a Prof.”, curiosa a amiga
L.N questionou “E mesmo? Por qué? Ele
€ um cientista famoso, o Einstein?!”, mais
gue depressa 0 menino respondeu, “N&o,
€ que 0S meninos sdo mais inteligentes
gue as meninas, meu pai me disse, entao
SO tem cientista menino!”. Neste momento
senti como pesquisadora que deveria
guestionar e aprofundar a conversa, a fim
de fazé-lo entender o papel das meninas
na ciéncia. Percebi que aquela inquieta-
cdo minha era algo passageiro que na-
guele momento ndo dependia das minhas
concepcdes ou julgamentos, e sim de uma
construcéo familiar, cultural e educativa.
De acordo com Melo e Rodrigues (2006):
‘o afastamento das &reas que decidem
politica e socialmente os destinos dos pa-
ises as torna invisiveis na vida publica,
como coadjuvantes dos atores de um
plano maior, criado por homens e a eles
destinado. E isso se d4 em nivel mundial.”

Assim como D.P, outras 14 repre-
sentacdes masculinas apareceram nos
desenhos para que estes questionamen-
tos figuem em noés educadores, a fim de
perceber nossas praticas, auxiliar na
constituicdo de seres mais generosos e
sem preconceitos, quando todos os dias
podemos fornecer maneiras de fazer as
criancas refletirem sobre estes papéis, so-
bre meninos e meninas, sobre respeito,
gue vem independente da ciéncia ou de
qgualquer outro aprendizado.

Figura 4 — A.N 5 anos - “O cientista”

Fonte: Acervo pessoal.

Em meio as conversas e represen-
tacdes pude escutar o relato de uma me-
nina I.S que, ao desenhar, representava e
narrava em voz alta todos detalhes do que
fazia.

I.S - “Essa sou perguntando para o cien-
tista da sua pocéo, eu sei fazer pocao. Ah!
ta vendo? Ele € muito inteligente igual a
minha profe, sabe sobre muitas coisas. A
gente aqui na turma aprendeu muitas coi-
sas ja, fez pesquisa na PIOTEC, tu sabia
Profe L&?”

Prontamente enquanto I.S narrava seu
desenho, perguntei novamente, “P/O-
TEC? O que € iss0?”, com um sorriso or-
gulhoso I.S me respondeu:

I.S - “PIOTEC é uma feira de cientistas cri-
ancas, a gente foi la e apresentou um tra-
balho”

Ao nosso lado estava outro amigo
gue contestou a frase da menina.

H.S - “Cientistas criancas? Ndoooo! E a
gente que foi la falar do que a gente apren-
deu, ndo tem pogéo la!”.

O dialogo foi sendo estendido entre
0os dois que tentavam explicar se era
“coisa de cientista” ou n&o. Por este mo-
tivo a menina .S me pediu para compro-
var com a professora, “A minha profe
disse que era coisa de cientista pequeno,
eu vou la perguntar pra ela!”. Em seu re-
torno confirmou para o colega H.S que,
sim, se tratava de uma feira de pesquisa e
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gue cientistas realmente faziam pesqui-
sas. Obviamente a intervencao da profes-
sora titular neste caso se fez presente,
com toda sensibilidade foi-me relatado
gue estas nomenclaturas da feira ja ha-
viam sido comentadas com as criangas,
em meio a preparacao da turma para a PI-
OTEC.

Assim como diversos conceitos,
para algumas criangas a palavra “pes-
quisa, ciéncia e cientista” marcou seu per-
curso mediante a experiéncia de participar
da feira de iniciacdo cientifica da escola,
PIOTEC, fazendo que em sua explicacao
e em seu desenho aparecesse de forma
clara a sua presenca neste processo. Para
Rosset e Rizzi (2017, p.47) “Desenhar,
para a crianca, € crescer. Ela conecta
corpo, mente, sensacdes e emogdes num
ato que parte do ludico e mergulha na cri-
acao e no sonho.”

Figura 5 —1.S 6 anos - “Eu perguntando”

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 6 — S.P 6 anos - “Eu e o meu ca-
chorro”

Fonte: Acervo pessoal.

Assim como I.S, S.P também se co-
locou no desenho, acompanhada de uma
figura masculina de cientista. Notam-se
determinados esteredtipos nos “homens
cientistas” representados, caracterizando
0 imaginativo das criangas, ou suas vivén-
cias com esta figura relacionada a ciéncia.
N&o por isso deixaram de se representar
no desenho, utilizando a fala como instru-
mento para verbalizar que também se
consideravam “pequenas cientistas pes-
quisadoras”, o que nos leva a acreditar
gue passaram por esta experiéncia de
pesquisar, questionar, criar hipéteses, e
realizar um trabalho de iniciagé&o cientifica.
A BNCC afirma que:

[...] @ Educacéo Infantil precisa pro-
mover experiéncias nas quais as cri-
ancas possam fazer observacoes,
manipular objetos, investigar e explo-
rar seu entorno, levantar hipéteses e
consultar fontes de informagdo para
buscar respostas as suas curiosida-
des e indagacdes. Assim, a instituicdo
escolar esta criando oportunidades
para que as criancas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e so-
ciocultural e possam utiliza-los em
seu cotidiano.” (BRASIL, 2017, p.41)

Todavia, a pesquisa mostra a po-
tencialidade das representacdes graficas
das criangas e seus entendimentos em re-
lacdo a palavra ciéncia. Encantador poder
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entrelacar as falas e relatos dos dese-
nhos, agregando conteddo ao objeto que
desejava observar. A Educacdo Infantil
caminha neste processo de pesquisa, a
BNCC, assim como o Referencial Gaucho
baseiam estas préticas que precisam
muito estudo para continuar.

5 AFINAL, QUEM FAZ E ONDE A CIEN-
CIA E FEITA?

Através da analise dos desenhos
feitos pelas criancas desta pesquisa, per-
cebe-se que é possivel considerar que as
criancas utilizam a ferramenta das repre-
sentacgOes gréaficas como forma de expres-
sdo de suas vivéncias, experiéncias e ima-
ginacdo, bem como na expresséo verbal,
enquanto os desenhos eram construidos.
Entrelagcado com falas e narrativas, os de-
senhos se tornam mais claros e faceis de
interpretar, consolidando as imagens que
estdo no papel. Para Rosset e Rizzi (2017,
p. 146) “Com o dominio da oralidade, as
falas das criancas expressam com mais
propriedade suas inquietacdes, interes-
ses, necessidades e emocdes.”

Os questionamentos apontados
nas hipoteses foram de grande importan-
cia para tentar entender como a pesquisa
e a ciéncia esté inserida na Educacéo In-
fantil.

Partindo destas questdes, foi possi-
vel perceber no ambiente de sala de aula,
assim como em algumas representacdes
e falas, que as criancas desta pesquisa
participavam ativamente e estavam em
contato com processos de iniciacdo cien-
tifica e protagonismo em seu percurso na
Educacao Infantil. Porém poucas delas
verbalizavam ou representavam pertenci-
mento ao mundo da ciéncia e sua homen-
clatura.

A partir da andlise do material cole-
tado e das referéncias bibliograficas,
torna-se claro que a pesquisa e a ciéncia
devem estar inseridas nesta etapa da in-
fancia e que muitas vezes ela ja vem com

as criancas, este instinto que é pautado na
curiosidade, no ato de ser “pesquisador”,
de querer conhecer o mundo onde a cri-
anca se insere . A forma com que ele é
apresentado varia muito, assim como a
forma como ele é entendido. A ciéncia
estd em tudo, a ciéncia esta em nds, prin-
cipalmente no olhar curioso das criancas
da primeira infancia.

Em alguns desenhos foi possivel
perceber que as nomenclaturas e pala-
vras “ciéncia, pesquisa, cientista, pesqui-
sador” estdo ainda intimamente ligadas a
esteredtipos masculinos, com uma ciéncia
gue é produzida em ambientes de labora-
térios, com pessoas usando jalecos bran-
cos. Isso nos leva a mais questionamen-
tos, tais como: “Como apresentar a ciéncia
de uma outra forma?”, “E preciso utilizar
nomenclaturas?”, “As criancas estdo em
contato com estas palavras e apenas pas-
sam despercebidas aos seus ouvidos?”.

A Educacédo Infantil ja nos apre-
senta ferramentas para compreender que
o importante é o fazer, € a experiéncia, é
pesquisar, € entrar em contato com o
mundo das perguntas, € acreditar no pro-
tagonismo infantil como fonte de saber.

A partir do problema da pesquisa
“Qual a perspectiva que as criangas pos-
suem em relacdo as concepcdes de cién-
cia e pesquisa?” temos uma breve consta-
tacao sobre este grupo, que vivenciava e
estava inserido na iniciacdo cientifica,
mas que ndo se sentia pertencente a este
processo, 0 que se percebia a partir das
palavras utilizadas. Algumas criancas
conseguiram fazer esta ligacéo e tratar a
pesquisa como algo do mundo infantil, po-
rém a maioria ainda esté ligada a pré-con-
cepcdes do mundo adulto em relagédo a
nomenclatura utilizada nos questionamen-
tos para os desenhos.

Cabe a nds como pesquisadores
refinar nosso olhar e nossas concepcoes
a respeito das criangas, inserir novas pa-
lavras em seu vocabulario, criar experién-
cias em que a figura feminina entre em
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contato com a ciéncia e mostrar que tam-

bém é feito ciéncia na sala de aula de Edu-

cacao Infantil. Como citado na BNCC:
Ainda, € preciso acompanhar tanto
essas praticas quanto as aprendiza-
gens das criancas, realizando a ob-
servacao da trajetdria de cada crianca
e de todo o grupo - suas conquistas,
avancos, possibilidades e aprendiza-
gens. [...] Trata-se de reunir elemen-
tos para reorganizar tempos, espagos
e situacfes que garantam os direitos
de aprendizagem de todas as crian-
cas. (BRASIL, 2017, p.37)

Kaipper (2018) nos leva a refletir
sobre nossas praticas e olhares, sobre o
tempo e vivéncias que as criangas preci-
sam para realizar suas aprendizagens sig-
nificativas, suas hipoteses e questiona-
mentos, no desafio que o professor encon-
tra em desconstruir e reconstruir percep-
cOes através do mundo das criancas, 0
desafio que é estar neste lugar de poten-
cializador das mdltiplas linguagens.

Deste modo pode-se perceber
nesta pesquisa o protagonismo das crian-
¢cas em suas criacdes, seus questiona-
mentos e levantamentos de hipéteses,
pois estas perguntas feitas a elas também
as levaram a refletir sobre estas questdes
da ciéncia, buscando em seu repertorio ou
em seu imaginario representacdes para
transpor seus desenhos, assim como ver-
balizar de modo encantador seus concei-
tos a respeito deste tema, o que nos leva
a crer que estas criangas estdo em cons-
tante aprendizado e contato com vivén-
cias potentes na Educacéao Infantil, e que
cabe ao professor refletir sobre estas pra-
ticas e possibilidades ligadas a iniciagéo
cientifica e ao papel das criancas nele in-
serido.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da pesquisa apresen-
tada, buscou-se entender processos do
saber das criancas através do desenho
como ferramenta de pesquisa. Sabemos

gue apenas as representacdes graficas
néo séo suficientes para entender os pro-
cessos das criancas, sendo necessario
participar de seu desenvolvimento com
olhar atento e escuta refinada afim de en-
tender como as criangas enxergam O
mundo e como realizam seus aprendiza-
dos. Segundo Vygotsky (1998 apud NATI-
VIDADE; COUTINHO; ZANELLA, 2008, p.
17) “[...] o desenho entendido como ex-
pressdo da imaginacao criadora do ser hu-
mano, € por intermédio da imagem produ-
zida e da verbalizacédo sobre esta que se
pode ter acesso aos sentidos atribuidos
pelo sujeito a sua producao e, consequen-
temente, a realidade em que vive.”

Desta forma, foi observado um en-
tendimento das criancas em relacdo as
guestdes de pesquisa e ciéncia através do
desenho, porém muitas vezes apare-
cendo de outras formas em suas repre-
sentacles graficas e falas, fazendo com
gue as reflexdes em relacdo aos proces-
sos de aprendizagem destes “saberes ci-
entificos” possam ser repensados pelos
docentes e comunidade educativa, pois
sabemos que eles ocorrem naturalmente
nesta etapa da Educacdo Infantil, po-
dendo ser qualificados sempre que possi-
vel.

Contudo, refletir e dar continuidade
as praticas relacionadas aos processos de
pesquisa cientifica com as criancas é de
grande importancia, algo “novo” que nos
traz diversos questionamentos e possibili-
dade de percursos, sendo necessarios
olhares e estudos sobre este tema na
Educacdo Infantil. Penso que refletir e
avaliar € a melhor forma de construir o
pensamento cientifico nas criancas, apre-
sentar a ciéncia, a tecnologia, as mulheres
de nossa historia, fazendo com que elas
entrem neste mundo com encantamento e
poténcia, sentindo-se capazes de fazer ci-
éncia e transformar os olhares em relacao
a educacado, protagonizando uma nova
geracao de respeito e pensamento critico.
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Revista Académica

A RESIDENCIA PEDAGOGICA: de politica para a formacao de professores a uma
nova experiéncia de aprendizagem formativa vivenciada no curso de Pedagogia do
Instituto Superior de Educacao lvoti

PEDAGOGICAL RESIDENCY PROGRAM: from a policy for teacher training to a new
learning experience training experienced in Pedagogy course in Instituto Superior
de Educacao lvoti

Raquel Dilly Konrath?
Vera Kern Hoffmann?

Resumo: Vivemos em tempos de ressignificagdes, de mudangas, de novos sentidos e de
novas praticas de formacado de professores/as. Praticas que sejam mais préximas dos
diferentes dilemas que emergem do atual contexto educativo. Esse atual cenario produz
novas exigéncias, projetos e profissionais que possam atuar de forma mais critica e criativa.
Este estudo apresenta o Programa de Residéncia Pedagogica, pautado nas novas
Diretrizes Curriculares Nacionais que estabelecem a formacéao inicial e continuada dos
professores da Educagdo Basica como uma importante estratégia de desenvolvimento
profissional docente. Constitui-se em algumas reflexbes teorico-praticas sobre a
experiéncia vivenciada pelos bolsistas residentes do Programa de Residéncia Pedagdgica
no Curso de Pedagogia do Instituto Superior de Educacéao lvoti, no periodo de agosto de
2018 a dezembro de 2019, sob a orientagcdo de duas professoras que integram o quadro
docente do curso e igualmente acompanhadas por professores experientes de trés escolas
publicas municipais, numa abordagem metodolégica de intervencdo de pesquisa-acao,
fundamentada nos pressupostos de Isabel Alarcdo (2010), valendo-se dos estudos de
Donald Shon (1983- 1887). Essa experiéncia configurou-se numa importante e rica
oportunidade de integrar conhecimentos tedricos profissionais estudados no curso de
formacdo com as demandas e dilemas provindos do cotidiano da pratica escolar, numa
proposta que buscou aproximar a Instituicdo Formadora, seus estudantes residentes e as
escolas publicas municipais da Educacgao Basica, na formacgao de professores reflexivos.
Palavras chave: Residéncia Pedagodgica. Formacdo. Teoria e pratica. Reflexao.
Engajamento. Estagio.

Abstract: We live in times of reframing, changes, new meanings, and new teacher training
practices. Practices that are closer to the different dilemmas that emerge from the current
educational context. This current scenario produces new demands, projects, and
professionals who can act in a more critical and creative way. This study presents the
Pedagogical Residency Program, based on the new National Curriculum Guidelines that

1 Professora Doutora do Instituto de Educacao Ivoti. Co-orientadora do Programa de Residéncia Pedagogica
do Curso de Pedagogia. E-mail: raquel.konrath@institutoivoti.com.br

2 Professora Mestre do Instituto de Educacéao Ivoti. Orientadora do Programa de Residéncia Pedagdgica do
Curso de Pedagogia. E-mail: vera.hoffmann@institutoivoti.com.br
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A Residéncia Pedagodgica

establish the initial and continuing education of Basic Education teachers as an important
professional development strategy. It consists of some theoretical-practical reflections on
the experience lived by the resident scholarship holders of the Pedagogical Residency
Program in the Pedagogy Course of Instituto Superior de Educagao Ivoti, from August 2018
to December 2019, under the guidance of two teachers who integrate the teaching staff of
the course and also accompanied by experienced teachers from three municipal public
schools, in a methodological action-research approach intervention, based on the
assumptions of Isabel Alarcdo (2010), drawn on the studies of Donald Shon (1983-1887) ).
This experience was an important and rich opportunity to inte-grate professional theoretical
knowledge studied in the training course with the demands and dilemmas arising from
everyday school practice, in a proposal that sought to bring closer the training Institution, its
resident students and the Basic Education of municipal public schools, in the formation of

reflective teachers.

Keywords: Pedagogical Residency. Formation. Theory and practice. Reflection.

Engagement. Internship.

1 INTRODUGAO

Muitas e diferenciadas sao as
praticas formativas adotadas pelas
Instituicbes de Ensino Superior para
contribuir e qualificar os profissionais da
educacgao para o exercicio da docéncia.
Assumindo sua autonomia na elaboragao
dos Curriculos de Formagao Docente, a
luz das Diretrizes Curriculares Nacionais e
da Base Nacional Comum para a
Formacado |Inicial e Continuada de
Professores da Educacdo Basica, as
Instituices de Ensino Superior organizam
o seu Planejamento  Pedagodgico
Curricular (PPC) de acordo com os seus
principios politicos, pedagogicos e éticos.
Politicos, quando vislumbram um
posicionamento e engajamento critico,
autbnomo e transformador, frente aos
desafios da educacao; pedagogicos, ao
definirem os meios e estratégias de
formacgao para fomentar a aprendizagem
dos estudantes e éticos, a0 assumirem
uma formagdo condizente com as
necessidades do atual contexto, ou seja,
com uma formacgao integral, que nao se
reduza apenas a uma formacgao tedrica
distanciada da pratica escolar.

Por muitos anos assume-se, pelo
menos no nivel do discurso, a importancia

de se aproximar mais as Instituicbes de
Ensino Superior com as necessidades
reais da escola publica, pois ainda se
percebe um grande distanciamento entre
0 que se estuda na academia e os dilemas
enfrentados no cotidiano escolar. Isso nos
leva a acreditar que ainda precisamos
investir mais, ou entao, investir com mais
seriedade numa formacdo sodlida que
estabeleca uma maior conexido entre os
estudos e conhecimentos tedricos
académicos com o0s conhecimentos
praticos necessarios para o exercicio da
docéncia.

A CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), que € uma fundacéao vinculada
ao Ministério da Educacédo (MEC) do
Brasil e que, além de atuar na expansao e
consolidagdo da pés-graduacéo stricto
sensu (mestrado e doutorado) em todos
os estados brasileiros, também atua na
formagdo de professores da educagao
basica no Brasil, assumindo uma de suas
atribuigdes, instituiu por meio do Edital n°®
06/2018, o Programa de Residéncia
Pedagdgica. Esse programa integra a
Politica Nacional de Formacdo de
Professores e tem por objetivo “induzir o
aperfeicoamento da formacgao pratica nos
cursos de licenciatura, promovendo a

63 Graduagdo | Pés-graduacgdo | Extensdo - v. 8, n. 1, janeiro/junho 2020

;‘/
a
INSTITUTO IVOTI

Ensino Superior




A Residéncia Pedagodgica

imersdao do licenciando na escola de
educacdo basica, a partir da segunda
metade de seu curso” (CAPES, 2018).

Com a instituigdo do Programa de
Residéncia Pedagdgica pela CAPES, as
Instituicobes de Ensino Superior que
estavam aptas no que se refere as
exigéncias solicitadas perante o Edital n°
06/2018 para a selegao, puderam se
inscrever para desenvolver o Programa
nos Cursos de Licenciatura, seguindo as
orientacdes e objetivos do Programa. O
Instituto Superior de Educacgao Ivoti,
comprometido com uma formagdo de
professores que integra na sua proposta
curricular uma intensa relacao entre teoria
e pratica, inscreveu-se no Programa em
trés Cursos. Felizmente, fora contemplado
em todos os cursos, demonstrando a sua
seriedade no desenvolvimento de sua
proposta formativa, assegurando, de
antemaéo, todas as exigéncias
estabelecidas nas diretrizes legais do
Edital de inscricdo do Programa. O
Programa consistia em vinte e quatro (24)
bolsas de incentivo para estudantes a
partir do quinto semestre ou que ja
tivessem cursado 50% do curso, para
fazerem uma imersdo num contexto
educativo. Na imersdo dos estudantes
bolsistas no contexto educativo, destaca-
se a sua ambientacdo na escola, a
regéncia de sala de aula e intervencao
pedagodgica, acompanhadas por um
professor da escola com experiéncia na
area de ensino do licenciando,
denominado no programa de professor/a
preceptor/a, e orientada por um docente
da sua Instituicdo Formadora.

O relato que segue se constitui em
algumas reflexdes tedrico-praticas sobre
esta experiéncia vivenciada pelos
bolsistas residentes do Curso de
Pedagogia, desenvolvida no espacgo
escolar e na Instituicido Formadora, neste
contexto, no Instituto Superior de
Educacao lIvoti, no periodo de agosto de
2018 a dezembro de 2019, sob a

orientagcdo de duas professoras que
integram o quadro docente do curso e
igualmente acompanhadas por
professores experientes de trés escolas
publicas municipais de Educacgao Infantil e
Anos Iniciais, numa abordagem
metodologica de intervencgéo de pesquisa-
acao, fundamentada nos pressupostos de
Isabel Alarcdo (2010), valendo-se dos
estudos de Donald Shon (1987).

Essa experiéncia constituiu-se
numa importante e rica oportunidade de
integrar conhecimentos tedricos
profissionais estudados no curso de
formagdo com as demandas e dilemas
provindos do cotidiano da pratica escolar,
numa proposta que buscou aproximar a
Instituicdo Formadora, seus estudantes
residentes e as escolas publicas
municipais da Educacdo Basica, na
formacgao de professores reflexivos.

2 RESIDENCIA PEDAGOGICA: DO
TEXTO AO CONTEXTO

A aprendizagem €& um processo
transformador da experiéncia no
decorrer do qual se da a construgao
do saber. (ALARCAO, 2010, p. 53)

Ao se inscrever e participar do
Programa de Residéncia Pedagdgica, o
Instituto Superior de Educacdo Ivoti
reforcava o0 seu compromisso em
promover uma formagdo  teodrica
alicercada nas demandas e necessidades
provindas da pratica escolar e
vislumbrava no Programa de Residéncia
Pedagdégica uma oportunidade de
vivenciar com os estudantes residentes
uma experiéncia de aprendizagem capaz
de construir muitos novos saberes que se
reverteriam, consequentemente, em
novas praticas educativas, como
elucidado na epigrafe inicial. Com isso,
igualmente, se identificava e se
comprometia com o0s objetivos do
programa:

1. Aperfeicoar a formacdo dos
discentes de cursos de licenciatura,
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por meio do desenvolvimento de
projetos que fortalecam o campo da
pratica e conduzam o licenciando a
exercitar de forma ativa a relacao
entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e
diagndstico sobre o ensino e a
aprendizagem escolar, entre outras
didaticas e metodologias; 2. Induzir a
reformulagdo da formacgao pratica nos
cursos de licenciatura, tendo por base
a experiéncia da residéncia
pedagégica; 3. Fortalecer, ampliar e
consolidar a relacéo entre a IES e a
escola, promovendo sinergia entre a
entidade que forma e a que recebe o
egresso da licenciatura e estimulando
o protagonismo das redes de ensino
na formagdo de professores; 4.
Promover a adequacéo dos curriculos
e propostas pedagogicas dos cursos
de formacéo inicial de professores da
educagao basica as orientagbes da
Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). (CAPES, 2018).

Com base nos objetivos do
programa e nos fundamentos da
importancia de uma formagao pautada na
reflexdo sobre a acgdo, buscou-se
significar cada uma das etapas do
cronograma da Residéncia Pedagogica
em espacos reflexivos numa dimensao
coletiva e ndo meramente individual. Essa
abordagem  metodologica  formativa
baseia-se “na consciéncia da capacidade
de pensamento e reflexdo que caracteriza
o ser humano como criativo e nao mero
reprodutor de ideias e praticas que Ihe sao
exteriores” (ALARCAO, 2010, p. 44).
Nesta concepcdo de formacdo, o/a
estudante residente, nas situagdes de
docéncia vivenciada nas escolas, tantas
vezes incertas e imprevisiveis, aprenderia
a atuar de forma flexivel e inteligente e
nao reativa aos primeiros instintos
emotivos. Nos fundamentos de Donald
Schén (1987 apud ALARCAO, 2010, p. 44)
uma atuacgao nesta abordagem é produto
de uma mistura integrada de “ciéncia,
técnica e sensibilidade artistica”. Integra
‘ciéncia”, pois se fundamenta em
conhecimentos cientificamente

construidos; “técnica”, na medida em que
implica procedimentos e métodos para
mobilizar e colocar em acdo os
conhecimentos cientificos e “sensibilidade
artistica” ao exigir uma postura e atitudes
pautadas nos principios estéticos, ou seja,
na sensibilidade e criatividade para agir
nas incertezas e situagdes complexas. Os
estudos de Schén (1987) fundamentam
que um/a professor/a que se forma nos
moldes de um curriculo normativo, ou seja,
em que primeiro aprende a ciéncia, depois
a sua aplicagao e por ultimo, o estagio,
nao consegue dar respostas as situagdes
que emergem da pratica e que, por isso,
se faz necessario essa “mistura integrada”.

Comungando com a importancia da
formagdo integrada nesta abordagem, os
encontros na Instituicdo de Ensino
Superior (IES) constituiram-se em
ambientes de aprendizagem, ao se
configurarem em espagos para a
socializacdo de experiéncias concretas,
vivenciadas nas escolas, por meio de um
roteiro de investigacdo, elaborado pelo
proprio grupo de residentes a partir de
pressupostos tedricos estudados,
refletidas e planificadas a Iluz de
referenciais que embasavam nossos
estudos no curso, para gerirem uma nova
experimentacgao ativa, ou seja, reverterem
num redirecionamento de acgdes e praticas
educativas. Essa mudanga de abordagem
nem sempre era bem compreendida pelos
estudantes residentes, uma vez que
esperavam que 0s encontros servissem
apenas para elaboracdo de planejamento
e confeccdo de materiais para serem
executados na pratica. Isso nao significa
que os estudantes ja nao refletissem
sobre a pratica realizada e néo
estabelecesse relagcao entre 0s
referenciais tedricos estudados com a
pratica desenvolvida, mas geralmente
essa reflexdo se dava individualmente,
sob forma de registro escrito, ou em
momentos especificos de socializacao,
ndao como pratica constante e postura
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investigativa, acentuada no carater
colaborativo e no coletivo docente.

Foi neste contexto que se buscou
organizar e promover OS espagos
formativos, com base na experiéncia, na
expressdo e no dialogo. Um dialogo
fundamentado nas concepgdes de Schon
(1987 apud ALARCAO, 2010, p. 48): “Um
dialogo consigo proprio, um dialogo com
0s outros incluindo os que antes de nés
construiram conhecimentos que sao
referéncia e o dialogo com a propria
situacao”. Para adotar o dialogo reflexivo
como postura formativa, instituiu-se o uso
de um “diario de bordo”, significado para
narrar e registrar a memoéria de cada
encontro na Instituicdo formadora e, na
escola, o0s conhecimentos e o0s
sentimentos mobilizados, procurando
sempre relacionar a pratica vivenciada
com os estudos feitos no curso.

Num primeiro momento, essa
pratica nos parece um tanto quanto
naturalizada e simplista, usada na maioria
dos discursos de formagao, mas foi
preciso muita persisténcia e esforgo para
“passar do nivel meramente descritivo ou
narrativo para o nivel em que se buscam
interpretacdes articuladas e justificadas e
sistematizacdes cognitivas” (ALARCAO,
2010, p. 49). Para atingir um nivel
explicativo e critico e ndo meramente
descritivo, buscaram-se diferentes meios
e estratégias formativas com destaque
para a pesquisa-agao no contexto da
propria  residéncia  pedagdgica. A
metodologia de pesquisa-agédo “tem trés
caracteristicas importantes: a contribui¢cao
para a mudancga, o carater participativo,
motivador e apoiante do grupo e o impulso
democratico”. (ALARCAO, 2010, p. 61).

Essas caracteristicas foram
contempladas por meio de diferentes
vivéncias e dinamicas de trabalho,
aprofundando tematicas e estudos
relacionados as situagcdes vivenciadas
pelas proprias residentes, tais como:
pesquisa, curriculo, Competéncias,

habilidades socioemocionais, a Base
Nacional Comum Curricular e o
Referencial Curricular Gaucho e seus
pressupostos tedricos e concepgdes,
Inclusdo, Gestdo da Sala de Aula,
conhecimento tedrico pratico e
engajamento no desenvolvimento
profissional da docéncia. A imagem que
segue ilustra alguns dos temas solicitados
para estudo e aprofundamento, por meio
de uma vivéncia de grupo realizada em
um dos encontros da Instituicdo
formadora.

Figura 1 — Sugestdes de temas de estudo
T ’ T
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Fonte: Arquivo pessoal: diario de bordo

Por meio do estudo e
aprofundamentos das tematicas,
refletiamos sobre as situacoes

vivenciadas na residéncia pedagdgica e
“apoiadas pelo grupo” numa postura
“democratica’, criavamos formas,
estratégias e meios de superacéo. Muitas
outras estratégias de pesquisa-acdo e
reflexdo sobre a acdo foram utilizadas
como momentos e espacos formativos,
tais como: analise de casos, narrativas, o
confronto de opinides e abordagens,
grupos de discussdo, a supervisao
colaborativa, perguntas pedagdgicas
(ALARCAO, 2010), entre varias outras. Na
sequéncia, algumas imagens dos
encontros:
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Todas as vivéncias e estudos eram
registrados no diario de bordo e a cada
encontro iamos retomando e
memorizando as aprendizagens
construidas para iniciarmos e darmos
continuidade. Iniciavamos o0s encontros
com a leitura das memarias da semana,
acrescidas de algumas inquietagbes e
provocagoes para refletir na coletividade.

h Fonte: Arquivo pessoal: diario de bordo '

As formas de registrar a sua trilha de
aprendizagens era pessoal. A criatividade
era estimulada e compartilhada a cada
encontro, tanto na forma do registro
quanto na personalizagdo na decoragao
do préprio diario, como podemos
visualizar na sequéncia:
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Figura 3 — Diarios de bordo persona
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Fonte: Arquivo pessoal: diario de bordo

Como percebemos, os encontros
na IES ndo se reduziram a espacos e
horarios para planejamento da residéncia
na escola, mas se configuraram por meio
da metodologia de intervengcdo da
pesquisa-acgao, das “experiéncias
concretas, da observacgao reflexiva, da
conceptualizagdo em aprendizagem de
experimentagéo ativa” (ALARCAO, 2010).
Para a autora, a esséncia do modelo é
muito simples:
Por processos de observagao e
reflexdo, a experiéncia é analisada e
conceptualizada. Os conceitos que
resultam  deste processo de
transformagao servem, por sua vez,

de guias para novas experiéncias, o
que confere a aprendizagem também

um carater cicli~co,
desenvolvimentista. (ALARCAO,
2010, p. 53)

Tomando como ponto de partida as
observacoes, reflexdes e narrativas sobre
os dilemas emergentes da pratica na
residéncia nas escolas, procurava-se

compreender o0 contexto em varias
dimensbes, planifica-lo sob diferentes
abordagens teoricas, buscando sempre
novas referéncias e conhecimentos para
serem mobilizados em situagdes futuras,
sob forma de diferentes estratégias.
Segue o relato de duas residentes que
traduzem essa pratica:

“O Programa Residéncia Pedagdgica
me  proporcionou  perceber 0s
detalhes, criar um olhar minucioso e
acrescer a construgdo da minha
pratica docente. Por meio dos
registros realizados ao longo do
Programa, é possivel nos questionar
sobre o que acontece a cada plano
diario, identificar as conquistas e
avaliar o que precisamos aprimorar. A
troca de aprendizagens e
inquietagbes que acontecia a cada
encontro na IES, nos possibilitava
refletir acerca de outros olhares e
contextos. Toda a froca que
acontecia, sempre foi de uma
significancia  enorme  para a
construgdo da minha pratica, pois a
partir dos relatos das colegas
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residentes, discutiamos no grande
grupo, com o suporte e apoio das
professoras orientadoras, as
inquietagbes presentes nos espagos
escolares e como lidar com essas
problematicas” (Jéssica Martins,
Relatério Final da Residéncia,
dezembro de 2019)

“Os momentos na IES foram
relevantes para consolidagdo das
vivéncias que tivemos nos diferentes
espagos educativos. Conseguimos
compatrtilhar as experiéncias entre
noés residentes e isso fez com que
percebamos diferentes contextos
educacionais, bem como variadas
formas de lidar com as situagées que
nos deparamos nesse meio.” (Josibia
Braun, dezembro de 2019)

E foi nesse contexto de reflexdo e
estudo colaborativo e coletivo que se
instituiu o Programa de Residéncia
Pedagogica no Curso de Pedagogia do
Instituto Superior de Educacéo Ivoti.

3 ESTAGIOS SUPERVISIONADOS:
IMERSAO NO CONTEXTO ESCOLAR

O conhecimento esta 14, na escola,
lugar privilegiado para as iniciagdes,
as sistematizagdes, o]
estabelecimento de relagdes
estruturantes, as discussdes criticas
e as avaliagdes informadas.
(ALARCAO, 2010, p. 33)

Constituir o contexto escolar como
um importante espaco de aprendizagem
na formacgao de professores nao € apenas
uma possibilidade, mas uma necessidade,
compreendendo as exigéncias de novos
saberes e novas agdes no exercicio da
docéncia, em funcdo dos dilemas
decorrentes e emergentes do préprio
cotidiano  educativo, em que os
conhecimentos tedricos ja nédo séao
suficientes.

Em consonéncia com o segundo
objetivo do Programa de Residéncia
Pedagdgica, que visa “a reformulacao da
formacdo pratica nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia
da residéncia pedagdgica® (CAPES,

2018), o Instituto Superior de Educacgao
Ivoti reformulou e ressignificou a sua
proposta pratica formativa, validando os
estagios curriculares na modalidade da
Residéncia Pedagogica. A Instituigao ja
apresentava uma carga horaria
consideravel para a formagao pratica
(estagios), proposta que exigia uma
intervengdo pedagogica por meio da
elaboracdo de um projeto, seguido de
planejamentos diarios a serem
desenvolvidos na pratica. No entanto, a
carga horaria de investigagao no contexto
escolar para a intervengao se limitava a
algumas entrevistas e observagdes
orientadas, em momentos especificos e
pré-agendados.

Participando do Programa de
Residéncia, o/a estudante estagiario/a
tinha a oportunidade de vivenciar uma
imersdo semanal no ambiente escolar,
nao apenas com uma carga horaria maior
para investigar as necessidades e
possibilidades do contexto e acompanhar
a turma em sua proposta pedagogica por
mais tempo, mas tinha a oportunidade de
dialogar, refletir e construir sua proposta
de intervengdo com o auxilio de uma
professora mais experiente da escola em
que realizaria o estagio, além da
orientacdo dos professores da Instituicdo
formativa. Essa experiéncia e vivéncia
pauta-se na visdo de que um projeto de
intervengcdo nao é “telecomandado do
exterior”. E “autogerido e construido com
a colaboragdo de seus membros” e
“‘contextualiza-se na comunidade que
serve e com esta interage” (ALARCAO,
2010, p. 40), e se constitui num exercicio
integrado entre ciéncia, aplicagao pratica
e experiéncia, como ja explicitado
anteriormente.

Pautados nessa visao  se
desenvolveu a intervengdo pedagogica
prevista no programa, reconhecendo a
importancia da observagao, investigagao
e do estabelecimento de vinculo entre as
residentes, a comunidade escolar e as
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criangas com as quais desenvolveria o
projeto.

Constatamos que a imerséo
semanal das residentes no contexto
escolar apresentou inumeros resultados
positivos e significativos na formacgéo das
estudantes, conforme pode ser
acompanhado pelos relatos de avaliagao
das proprias estudantes no final do
programa:

‘A partir do Programa foi nos
possibilitado de fato conhecer a turma
qual estariamos inseridas, nos
ambientar, perceber as necessidades
e curiosidades propostas pelas
criangas, para a partir disso (de forma
real), elaborar um projeto que de fato
fosse construtivo e significativo. A
caminhada com a turma e
professoras titulares da escola que
nos recebe, também é extremamente
valida. Um vinculo se estabelece, e
isso contribui muito para que a
execugéo do projeto possa ocorrer de
forma proveitosa e significativa para
todos.” (Jéssica Martins, dezembro
de 2019).

“O programa Residéncia Pedagdgica,
conforme sua estruturagdo, nos
permite atuar com maior seguranga.
Primeiramente conhecendo a
comunidade escolar, escola, a sala,
as professoras e a turma, além do
funcionamento da instituicdo. Apos as
primeiras observacbes na turma,
tivemos um tempo
consideravelmente  grande  para
elaborarmos o projeto, planos e
confeccionar 0s materiais
necessarios as propostas trazidas por
nés. Por esse motivo, nossas
preocupagbes no momento da pratica
de estagio foram primordialmente as
respostas (verbais, corporais,
expressivas) das criangas em relagdo
ao que trouxemos [...]. Os alunos
passaram a ter mais vinculo conosco
e percebi a importancia da afetividade
e da observagdo das necessidades
dos pequenos, a fim de incitar uma
aprendizagem mais  significativa
possivel. [...] Com as préticas
semanais aprendi como realizar o
processo, chegando no estagio ja
acostumada, podendo dar maior

atengdo aos alunos, conversando e
estimulando de forma natural, sem a
tensdo ou preocupacdo de estar
fazendo algo errado. Para mim foi
muito positivo participar do programa
Residéncia Pedagdgica, pois
pudemos acompanhar a turma
semanalmente, diferente da proposta
de Estagio pelo ISEl, em que se
realizam algumas horas de
observagédo e voltamos certo tempo
depois para aplicar nosso
planejamento. Durante o semestre,
pudemos acompanhar com maior
frequéncia a evolugdo dos alunos,
que foi muito gratificante... Foi um
periodo muito significativo, de muitas
aprendizagens.”  (Luana Gehm,
dezembro de 2019).

A mesma percepcao foi possivel
constatar nos relatos das professoras
preceptoras que acompanhava as
residentes nas escolas:

“A experiéncia do estagio com o
Programa de Residéncia Pedagdgica
foi muito positiva, pois proporcionou
um vinculo maior entre a estagiaria e
as criangas.” (Preceptora da EMEI
Pequeno Polegar, dezembro de 2018)

“O estagio desenvolvido  na
Residéncia Pedagogica proporciona
ao residente uma leitura das
necessidades da escola e da turma,
em que o projeto desenvolvido se da
numa continuidade de trabalho do
professor/a titular.” (Preceptora da
EMEF lldo Meneghetti, julho de
2018).

Por meio dos relatos apresentados,
foi possivel constatar que a imersao das
estudantes no contexto escolar foi um
avango na pratica formativa do Curso de
Pedagogia no Instituto Superior de
Educagao Ivoti e, consequentemente,
atingiu satisfatoriamente um dos objetivos
do programa estabelecido pela CAPES.
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4 DO CONHECIMENTO TEORICO-
PRATICO AO ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL DA DOCENCIA

Trata-se de um compromisso moral e
ético do professor para com os alunos,
seus pares, o0s gestores, a
comunidade escolar e os demais
atores do sistema educacional.
(BRASIL, 2019)

Como nos revela a epigrafe, o
engajamento profissional também é um
dos conhecimentos que precisam ser
desenvolvidos e contemplados nos
curriculos de formacao dos/as
professores, integrados ao conhecimento
tedrico e pratico a partir das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacado Inicial e Continuada de
Professores da Educacdo Basica,
homologadas em dezembro de 2019.
Desta forma, todas as Instituicbes de
Ensino Superior precisam revistar a sua
proposta Curricular, ajustando-a a nova
legislagao.

Analisando a proposta Curricular
do curso de Pedagogia, constatamos que
varias praticas formativas desenvolvidas
durante o curso ja contemplam o
engajamento profissional. A adesao e
participagdo no Programa do Residéncia
Pedagdgica € uma dessas praticas. Essa
constatacdo pode ser evidenciada, pois
dentre as competéncias especificas do
“‘Engajamento Profissional”, descritas nas
novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo de professores da
Educagao Basica, podemos destacar o
‘Comprometer-se  com o0  proprio
desenvolvimento  profissional” e o
‘Engajar-se com os colegas, com as
familias e com a comunidade’,
competéncias que exigem do estudante
uma atitude e postura reflexiva sobre a
acao, como nos aponta Alarcao ao
referenciar essa importante estratégia:

As  estratégias de  formacgao
referenciadas tém como objetivo

tornar  os professores mais
competentes para analisarem as

questdes do quotidiano e para elas
agirem, ndo se quedando apenas
pela resolugdo de problemas
imediatos, mas situando-os num
horizonte mais abrangente que
perspectiva a sua fungao e da escola
na sociedade em que vivemos
(ALARCAO, 2010, p. 63).

Compreende-se que, adotando
essa estratégia, ou seja, essa postura
formativa, o/a professor/a aprende numa
acao compartilhada e colaborativa. A
construir um pensamento sobre a escola
e 0 que nela se vive, e ndo a permanecer
isolados cada um/a em sua sala de aula.
Conforme Alarcdo (2010, p.32): “Esta
capacidade de interagir com ©
conhecimento de forma autbnoma, flexivel
e criativa € a melhor preparagdo para
vivéncia no nosso mundo supercomplexo,
incerto, sempre pronto e exigir novos
saberes, inspiradores de novas agodes.”

Foi nesta perspectiva formativa que
se implementou o Programa de
Residéncia no Instituto Superior de
Educacéao Ivoti, valorizando a experiéncia
vivida na escola como fonte de
pensamento e reflexdo para a significagao
e ressignificacdo dos conhecimentos
cientificos. Um conhecimento que nao se
aprende antes, configurando-se num
habito ou numa metodologia rotineira,
mas construido na agao/experiéncia que
necessita da reflexdo para agir nas
urgéncias que a sala de aula nos
apresenta. Em todos os encontros
formativos reconheceram-se e
valorizaram-se as experiéncias vividas e,
de forma colaborativa e compartilhada,
buscava-se construir aprendizagens e
conhecimentos a partir de pressupostos
tedricos estudados, que nao apenas
resultassem em novos conhecimentos
tedrico-praticos, mas numa postura
formativa comprometida e engajada com
a escola, os estudantes e consigo
mesmo/a. Na sequéncia, alguns exemplos
de Aprendizagens no Residéncia
Pedagdgica relatados por algumas
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residentes, que ilustram as ideias
referenciadas até aqui:

Figura 4 — Registro das aprendizagens
do programa de residentes
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Fonte: Arquivo pessoal: diario de bordo

“O programa contribuiu para ampliar
minha experiéncia profissional pois
possibilitou um maior
acompanhamento da rotina escolar, a
partir da imersdo em um contexto
especifico para que possa planejar
visando aquela realidade. Durante o
programa também temos todo o
suporte das professoras orientadoras
do programa e da IES, para nos
auxiliar sempre que necessario,
realizando as devidas supervisées e
prestando todo o suporte para que o
andamento do Programa possa ser o
mais proveitoso e  significativo
possivel. Destarte, ressalto que o

Programa é uma grande
oportunidade  para  construirmos
conhecimentos validos e

significativos para a constru¢cdo da
nossa docéncia.” (Jéssica Martins,
Relatério  final da  Residéncia
Pedagdgica, dezembro 2019).

‘Ao considerar o progresso do
programa, julga-se que sua trajetoria
possibilitou o desenvolvimento de um
olhar para o todo da escola. A partir
do momento em que conheci a fundo
a comunidade escolar, a organizagdo
da escola e sua a filosofia, pude
compreender a sistematizagcdo da

instituicdo. Vale ressaltar que as
conversas realizadas, tanto com a
coordenacdo da escola, quanto com
as professoras titulares das turmas
em que atuei, foram de suma
importancia para minha compreenséao
acerca do desenvolvimento do
trabalho dos docentes da escola. A
partir destes relatos pude pensar
critcamente e refletir sobre as
diferentes fungbes dentro de uma
escola. Visa-se meu crescimento
denfro do programa Residéncia
Pedagdgica, levando em conta as
reflexbes sobre a pratica, as quais
foram construtivas de forma a
enriquecer as diversas experiéncias.
Ao longo do ano me coloquei no lugar
de aprender, buscando atender as
sugestbées que me foram oferecidas e
apropriando diferentes propostas as
faixas etarias em que atuei. Ainda,
frisa-se a esséncia de compatrtilhar as
vivéncias com as demais colegas que
realizaram o programa, uma vez que
repensamos nossa pratica, trocamos
ideias e refletimos sobre as diferentes
experiéncias.  Estes  momentos
certamente foram essenciais tanto
para minha vida profissional, quanto
pessoal.” (Helen Pfinstag, Relatorio
final da Residéncia Pedagdgica,
dezembro 2019).

Chega-se ao final do Programa de
Residéncia Pedagogica (2018/2019), com
a certeza de que, apesar das muitas
conquistas alcancadas e dos muitos
desafios superados ao longo da trajetéria
formativa, ainda temos muito a aprender e
a melhorar, tanto no que se refere aos
objetivos do Programa na pratica, quanto
na abordagem metodologica formativa
adota pelo Curso de Pedagogia da
Instituicdo para implantar, significar e
integrar os conhecimentos tedricos,
praticos ao engajamento profissional
docente.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O atual contexto escolar e as
demandas advindas da pratica educativa
exigem propostas formativas flexiveis,
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criativas e inteligentes, comprometidas e
engajadas com o desenvolvimento
profissional docente e com a fungao social
da educacéo.

A adeséo e a participagao do Curso
de Pedagogia do Instituto Superior de
Educagdo Ivoti no Programa de
Residéncia  Pedagodgica  2018/2019,
instituido pela CAPES, comprovou por
meio de varios exemplos, experenciados
na pratica e pautados nos pressupostos
da metodologia de pesquisa-agao, de que
essa abordagem formativa €, ndo apenas
viavel, mas efetiva nos seus propésitos,
pois incentiva a imersao do estudante no
contexto da escola durante o seu percurso
de formacéo.

Exemplos e vivéncias que
demonstraram a importancia do
desenvolvimento do/a professor/a
reflexivo, que no contexto de sua pratica,
na escola e na sala de aula, assume por
meio da reflexdo um pensamento ativo,
critico e criativo frente aos dilemas da
educacgao e nao somente reproduz o que
fora ensinado durante o curso.

Considera-se como pressuposto
fundamental para esta abordagem
formativa o conhecimento tedrico,
integrado aos conhecimentos da pratica e
ao engajamento profissional. Essa
perspectiva de formacéao é reforcada pela
Resolugdo do CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019 (BRASIL, 2019), que
estabelece as novas Diretrizes
Curriculares para a formacéao inicial e
continuada de professores da Educacao
Basica e fora desenvolvida, por meio de
diferentes estratégias, com os estudantes
do Curso de Pedagogia do Instituto
Superior de Educagao Ivoti. Essas
estratégias constituiram o Programa de
Residéncia Pedagdégica como um
importante e potencial espago de
aprendizagem e formacao de profissionais
docentes condizente com as exigéncias
do atual contexto, aproximando a
Instituicdo de Ensino Superior formadora

com as necessidades reais da escola
publica.
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A APRENDIZAGEM DE ACORDO COM A NEUROCIENCIA: tempo, memoria e
atencao como método de estudo

LEARNING ACCORDING TO NEUROSCIENCE:
time, memory and attention as a method of study

Giovani Meinhardt?!

Resumo: Depois de introduzir o tema da neurociéncia na Gtica do neurocientista lvan
Izquierdo, buscamos avaliar sua exceléncia como ferramenta educativa. As pesquisas neu-
rocientificas auxiliam na orientacéo dos estudos, utilizando memdaria, atencédo e administra-
cdo do tempo como métodos eficazes de desempenho. Por fim, faremos consideracdes
criticas sobre os adversarios desta corrente cientifica.

Palavras-chave: Aprendizagem. Atencdo. Estudo. Memoéria. Neurociéncia.

Abstract: After introducing the subject of neuroscience from the perspective of neuroscien-
tist lvan Izquierdo, we seek to assess its excellence as an educational tool. Neuroscientific
research helps to guide studies, using memory, attention and time management as effective
performance methods. Finally, we will make critical considerations about the opponents of
this scientific current.

Keywords: Learning. Attention. Study. Memory. Neuroscience.

1 INTRODUCAO abordar a realidade através da neurocién-
cia. Os neurdnios representam elementos

O cientista? que pesquisa o cérebro constitutivos de ampla pesquisa mundial

e suas conexdes estuda as doencas neu- em varios niveis: bioldgico, médico, psico-
ronais na mesma proporcao que se ocupa l6gico, educacional entre outros. O cére-
com a saude. Destarte, ndo ha um ‘dis- bro, base entrelagcada dos neuronios, re-
curso neuronal’, mas muitas formas de percute um objeto de estudo de grande

monta3. Para definir a area de estudo do

1 Doutorando em Filosofia, Mestre em Filosofia e Graduacdo em Psicologia, todos pela Universidade do Vale
do Rio dos Sinos. Atualmente é professor do Instituto Superior de Educacgéo Ivoti e psicologo escolar.
E-mail: giovani.meinhardt@institutoivoti.com.br

2 Izquierdo (1998, p. 23) expBe uma breve imagem de sua profissao: “Cientista € o individuo que investiga o
‘qué’, o ‘como’, e o ‘porqué’ das coisas. Investigar € uma das maneiras de criar: uma descoberta equivale a
uma criagdo, enquanto representa a descricdo de algo que antes dela ndo existia. Os métodos do cientista
variam segundo o ramo; nas ciéncias fisicas e naturais, prefere-se o método experimental [...]".

3 As descobertas e inovag@es estdo intimamente ligadas ao estudo neurocientifico. l1zquierdo (2018, p. VII)
constata 0 quanto a “[...] neurociéncia avangou muito nos ultimos 2 ou 3 anos. [...] ainda se pensava que as
memorias eram gravadas primeiro no hipocampo e s6 horas ou dias mais tarde processadas por outras regi-
0es. Agora sabemos que as memorias declarativas sdo gravadas simultaneamente (ou quase) em varias
regides do cérebro, uma das quais é o hipocampo”.
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A aprendizagem de acordo com a Neurociéncia...

cérebro, comegcamos com uma pergunta.
Qual a definicdo de neurociéncias? Para o
neurocientista Izquierdo (2002, p. 23), as
“Neurociéncias s&o o ramo da Biologia e
da Medicina que abrange o estudo do sis-
tema nervoso em todos 0s seus aspectos,
desde a anatomia aos processos psicolo-
gicos”. A neurociéncia parte da biologia,
perpassando uma das especialidades bio-
l6gicas, a saber, a medicina e posterior-
mente abarcando a psicologia humana.

O objeto principal das neurocién-
cias € a pessoa, na qual chegamos ao es-
tudo do cérebro. A atividade cerebral esta
em profunda fecundacdo mutua com to-
dos os 6rgaos humanos. O que precisa
ser salientado € que o funcionamento ce-
rebral transformou-se em um campo de
pesquisa sem precedentes.

O aprendizado esta diretamente re-
lacionado com as propriedades desse Or-
gdao em relagdo com outras &areas.
Izquierdo (2002, p. 57) afirma que algu-
mas pessoas “[...] dizem que o objetivo de
nossa vida é aprender. Eu discordo. Creio
gue passamos a vida aprendendo, sim,
mas isto decorre das propriedades de
Nnosso cérebro; é, por assim dizer, a espe-
cialidade dele”. Nessa o6tica, o predicado
basico do cérebro humano é o aprendi-
zado.

Izquierdo (2002, p. 58) é radical ao
salientar que “[...] aprender € meramente
uma propriedade dos sistemas nervosos”.
A aprendizagem, segundo o cientista de
Porto Alegre, € anterior ao contexto vivido.
Além disso, Izquierdo inicialmente ndo co-
loca méritos nos sujeitos aprendentes,
pois para ele “Aprender é incorporar infor-
macdes e com elas formar memoérias. Os
neurdnios, através de suas multiplas co-
nexdes e de variadas complexidades bio-
guimicas, aprendem sem que tenhamos
que fazer nada especial para isso”.

(IZQUIERDO, 2002, p. 58). A viséo do
aprendizado enquanto automatismo e es-
pontaneidade biologica é tdo grande que
Izquierdo (2002, p. 58) acredita que o
“Aprender é um subproduto da vida, algo
que acontece nela”. A superestimagéo da
base materialista do aprender conhece o
aprendizado como espontaneo, fluido e
independente da autonomia da vontade
do sujeito: nada mais falacioso.

Izquierdo sintetiza a aprendizagem
em passos de aquisicdo de informacgoes,
formacdo de memodrias, conservagcao e
evocagdo.* De forma critica, apontamos
gue tal visdo aparentemente carece de
uma transi¢cao para uma matriz educativo-
relacional, ja que, para lzquierdo (2002, p.
60) “[..], aprender ndo é um objetivo: é
simplesmente uma caracteristica dos se-
res vivos, decorrente de uma propriedade
intrinseca de seus sistemas nervosos”.
Percebemos que as caracteristicas inatis-
tas e organicistas (propriedade intrinseca
do sistema nervoso) edificam a compreen-
sado neurocientifica de aprendizagem. No
entanto, a relevancia do funcionamento in-
trapsiquico transforma-se no confronto
com a realidade.

A partir desse ponto, a aprendiza-
gem também € associacao, isto €, as cor-
relacbes de vivéncias pessoais formam,
por exemplo, novas memdrias. De acordo
com a concepc¢ado de aprendizado en-
guanto associacao, cada

[...] objeto que vemos, cada palavra
gue lemos, cada cheiro que sentimos,
cada som que ouvimos se correlaci-
ona com um instante ou com um
evento determinado; e quando os as-
sociamos com este, representaré
uma forma de aprendizado, uma me-

moéria nova que adquirimos e forma-
mos. (IZQUIERDO, 2002, p. 62).

Acrescentando as vivéncias da vida
como propulsoras de aprendizagem,

4 Para Izquierdo (2002, p. 59) “[...] aprender, formar memorias pra depois evoca-las, é provavelmente a ativi-
dade principal de nosso sistema nervoso. Aprendemos a caminhar, a conseguir comida, a regular a nossa
respiracdo, a enfrentar o perigo ou a fugir dele, a regular os instintos basicos, a falar, a reagir de acordo com

cada lembranga, estimulo ou situagao”.
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A aprendizagem de acordo com a Neurociéncia...

Izquierdo muda um pouco o tom inicial-
mente materialista de seu discurso neuro-
nal: as sensacdes, pensamentos, rela-
¢cbes sociais e eventos vividos também
moldam a aprendizagem.

2 TIPOS DE MEMORIA

O senso comum classifica muitos ti-
pos de memoria e muitas sentencgas sobre
0 que elas seriam. Izquierdo (1998, p. 97)
argumenta sobre tais acepcdes: “Quando
lemos a palavra ‘memdria’, todos acha-
mos que sabemos de que se trata. Assim
dizemos: ‘Fulano tem boa memoaria’; ‘Meu
cadastro estd na memoria do computa-
dor’; ‘O Brasil € um pais sem memoria’;
‘Meu avd perdeu a memoria™. Contudo, as
memaorias também representam uma im-
portante classificacao técnica, muito perti-
nente para auxiliar na qualidade do estudo
de nossos estudantes. A seguir, nés va-
mos desdobrar alguns significados meto-
dolégicos da memoria.

2.1 Memboéria de trabalho

Existem fundamentalmente dois ti-
pos de memadria de acordo com a funcgéo
desempenhada. A primeira delas se
chama memodria de trabalho ou operacio-
nal. “Mantém, durante a aquisicdo e du-
rante mais alguns segundos, no maximo
poucos minutos, a informacdo que esta
sendo processada no momento. Ajuda a
saber onde estamos ou 0 que estamos fa-
zendo a cada momento, e o que fizemos
ou onde estavamos no momento anterior.”
(IZQUIERDO, 2018, p. 13).

A memoria de trabalho pode ser en-
tendida como uma memdéria ‘provisoria’,
uma memodria que liga um momento ao

outro. Um exemplo disso € a decisao de ir
ao quarto buscar alguma coisa. Se nos
nao tivéssemos a memaria de trabalho, ao
chegar ao quarto, nés esqueceriamos dos
motivos que nos levaram até la. A memo-
ria de trabalho nos oferece nexos causais
a cada segundo ou minuto. Essa memoria
de forma utilitaria ndo ‘serve’ para literal-
mente ‘lembrar’®, mas significa uma ne-
cessaria micro contiguidade® de nossos
atos. A caracteristica operacional da me-
moria ajuda “[...] a saber onde estamos ou
0 que estamos fazendo a cada momento,
e 0 que fizemos ou onde estavamos no
momento anterior. D& continuidade, as-
sim, a nossos atos”. (IZQUIERDO, 2018,
p. 13). A importancia de nos sentirmos vi-
vos na realidade esta intimamente relacio-
nada a memoria de trabalho.

A pergunta que deve ser tomada
em consideracao, agora, segue: quando a
memoéria de trabalho ‘falha’, ja estamos
acometidos de um estado neurolégico pa-
tolégico grave? A resposta € um rotundo
ndo. Um “...] estado de animo negativo,
por exemplo, por falta de sono, por de-
pressdo ou por simples tristeza ou desa-
nimo, perturba nossa memoria de traba-
Iho”. (IZQUIERDO, 2018, p. 15). Mesmo
parecendo ser espontanea e automatica,
a memodria de trabalho também sofre inter-
feréncias em seu ‘invisivel’ desempenho.

2.2 Membdrias declarativas

Algumas memoarias referem-se di-
retamente a experiéncia de nossa aquisi-
¢cao. “As memorias que registram fatos,
eventos ou conhecimento sdo chamadas
declarativas, porque nés, os humanos,

5 “Usamos a memoria de trabalho quando perguntamos a alguém o numero de telefone do dentista: conser-
vamos esse humero o tempo suficiente pra disca-lo e, uma vez feita a comunicac¢ao correspondente, o es-

quecemos”. (IZQUIERDO, 2018, p. 14).

6 1zquierdo (2018, p. 13) chega a utilizar a metafora computacional para explicar a memoria de trabalho hu-
mana, denominando-a “[...] memodria ‘online’. Ainda, a prépria expressao ‘memoria de trabalho’ provém da
area da computacao e se emprega pela analogia com sistemas que cumprem essa fungdo nos computado-

res”. (IZQUIERDO, 2018, p. 15).
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A aprendizagem de acordo com a Neurociéncia...

podemos ‘declarar’ que existem e descre-
ver como as adquirimos”. (IZQUIERDO,
2018, p. 17, grifo do autor). A descricédo da
aquisicdo dessas memodrias relaciona-se
a nossa experiéncia. De tal modo, as me-
moérias declarativas podem ser compreen-
didas como autobiograficas e semanticas.
As memorias referentes a eventos aos
guais assistimos ou dos quais participa-
mos “[...] denominam-se episodicas ou
autobiograficas. As memdérias de conhe-
cimentos mais gerais sdo denominadas
semanticas”. (IZQUIERDO, 2018, p. 17,
grifo do autor). Exemplificando, “[...] nos-
sos conhecimentos de portugués, medi-
cina, quimica e psicologia, ou do perfume
das rosas, sdo memorias semanticas’.
(IZQUIERDO, 2018, p. 17). Ainda, subli-
nhamos que todas as memdrias episodi-
cas estdo vinculadas a nossa biografia.
Como ilustragao, as “[...] lembrancas de
nossa formatura, de um rosto, de um filme
ou de algo que lemos ou que nos conta-
ram sao memorias episbdicas”
(IZQUIERDO, 2018, p. 17).

Aléem das memorias declarativas
episddicas, autobiogréfica e semanticas,
ainda temos as memorias procedurais ou
de procedimentos. As memdérias procedu-
rais referem-se as “[...] capacidades ou
habilidades motoras e/ou sensoriais e o
que comumente chamamos de ‘habitos’.
Exemplos tipicos sdo as memorias de
como andar de bicicleta, nadar [...]. E difi-
cil ‘declarar que possuimos tais memoé-
rias; para demonstrar que as temos, deve-
mos executa-las.” (IZQUIERDO, 2018, p.
18).

Aprender a tocar violino, por exem-
plo, envolve memdria episdédica, mas sua
execucao se torna procedural como andar
de bicicleta. O aprendizado do alem&o ou
do inglés segue 0 mesmo ritmo.

2.3 Mem¢éria de curta e longa duracéo:
a questao do tempo

Algumas memorias tém um sentido
operacional e outras de conexdo com o
presente estrito (o agora). Ainda, a me-
moria é objeto de estudo cientifico de
acordo com o tempo (permanéncia). “As
memorias também podem ser classifica-
das pelo tempo que duram. Fora da me-
moria de trabalho, as memarias explicitas
podem durar alguns minutos ou horas, ou
alguns dias ou meses, ou muitas décadas.
As memorias implicitas geralmente duram
toda a vida”. (IZQUIERDO, 2018, p. 23).

As memorias de longa duragéo obe-
decem a um grande itinerario para sua
consolidacdo. Caso contrario, a memoria
€ ‘esquecida’ ou fortemente modificada.
“As memorias de longa duracao ndo ficam
estabelecidas em sua forma estavel ou
permanente imediatamente depois de sua
aquisicao. O processo que leva a sua fixa-
¢ao definitiva de maneira que mais tarde
poderdo ser evocadas nos dias ou nos
anos seguintes denomina-se consolida-
¢d0.” (IZQUIERDO, 2018, p. 23).

Quais os motivos para algumas me-
moérias ndo se concretizarem para sua
eventual evocacado? Existem muitas varia-
veis intervenientes desde condi¢bes médi-
cas gerais, transtornos mentais até sim-
ples exposicdes ou experiéncias que lite-
ralmente sao impressivas na mente hu-
mana a tal ponto que a leitura de uma hora
atras ‘desaparece’. Izquierdo (2018, p. 23)
exemplifica muito bem: “A exposicdo a um
ambiente novo dentro da primeira hora
apos a aquisicao, por exemplo, pode de-
turpar seriamente, ou até cancelar, a for-
macao definitva de uma memoria de
longa duracao”. A formagcdao da memoria
pode ser alterada ou anulada devido a va-
riveis simples e nada extraordinarias do
cotidiano. Um importante estudo imediata-
mente anterior a uma festa muito espe-
rada, por exemplo, pode anular a maioria
das informagdes ‘adquiridas’.
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A aprendizagem de acordo com a Neurociéncia...

3 ORIENTACAO PARA O ESTUDO

O estudo sobre o gerenciamento da
memoaria e atencdo conduzem para a me-
todologia da memdria aplicada. Memoria,
tempo e atengdo conformam-se em mé-
todo para o estudo adequado e consti-
tuem-se em sinonimia indesatavel de sa-
Ude e desempenho, como veremos
abaixo.

3.1 Atencdo, memodria e intervalos no
ato de estudar

Memoéria e atencdo aplicados ao
estudo séo pilares académicos centrais,
isto é, a aprendizagem depende desses
fatores. Para tanto, & conveniente pergun-
tar: o que é memoéria? De acordo com
Izquierdo (2018, p. 1)

‘Memdria’ significa aquisi¢cao, forma-
¢éo, conservacao e evocacao de in-
formacdes. A aquisicdo é também
chamada de aprendizado ou aprendi-
zagem: s6 se ‘grava’ aquilo que foi
aprendido. A evocacdo € também
chamada de recordacgéo, lembranca,
recuperacao. SO lembramos aquilo
gue gravamos, aquilo que foi apren-
dido.

Os quatro significados da meméria’
formam um processo dinamico Unico®
para a aprendizagem. Adiciona-se a isso
a atencdo na constelacdo de atributos
para o aprender. A atencdo nao repre-
senta uma entidade continua, mas € um
componente de um organismo vivo que
apresenta apices de atencdo alternados
com declinios da mesma atencédo. Logo, a
atencdo se da entre intervalos e posterio-
res ‘ativagdbes’. “Assim como precisamos
de intervalos de descanso durante o dia,

necessitamos de intervalos para a quie-
tude”. (IZQUIERDO, 2011, p. 75). Os in-
tervalos sdo essenciais para a aprendiza-
gem e o desempenho escolar. A “[...] sen-
sacao quase fisica que todos experimen-
tamos alguma vez de que, ao acabar de-
terminada atividade intelectual ou uma
aula, ‘ndo cabe mais nada em nossa ca-
beca’ corresponde a um fato real’.
(IZQUIERDO, 2018, p. 45). A exposi¢cao
continua, sem momentos de interrupcoes,
compromete a capacidade de aprender. A
potenciacéo de longa duracdo ou um

[...] aprendizado alimenticio compro-
mete a capacidade do sistema hipo-
campal de aprender outra tarefa du-
rante minutos ou horas: usa-se, cada
vez, uma porcentagem bastante
grande da ‘capacidade’ bioquimica
‘instalada’ do hipocampo. Essa ne-
cessidade que nos invade, depois de
2 ou 3 palestras consecutivas, de que
precisamos sair um pouco, ‘esticar as
pernas’ e tomar um cafezinho antes
de encarar a proxima aula ou palestra
corresponde a um fenébmeno real, ndo
imaginario. (IZQUIERDO, 2018, p.
45-46).

O cérebro necessita, aparente-
mente, ‘se desligar’ para novamente ‘li-
gar’. O grande mérito da adocao metodica
de intervalos esta na renovacgdo da capa-
cidade de aprender. Que a razao de pau-
sar o tempo de estudo seja importante nao
desqualifica outra variavel igualmente
central, a saber, a capacidade de atencao.
A atencdo, de forma regular, oscila, e essa
visivel montanha russa da vigilancia cere-
bral significa que

[...] o ser humano apresenta oscila-
¢Bes em sua capacidade de atencéo,
cujas ondas duram, aproximada-

mente, noventa minutos ou algo mais.
Essas oscilagbes seguem, na vigilia,

7 1zquierdo (2004, p. 15, grifo do autor) em uma publicacdo de mais de uma década reconhecia apenas trés
significados da memoaria e ndo quatro: “Memdria é a aquisi¢cdo, conservagao e evocagao de informagdes. A
aquisicao se denomina também aprendizado. A evoca¢do também se denomina recordacéo ou lembranca”.
8 Ainda, nés poderiamos acrescentar um quinto sentido importante: o esquecimento. “A falta de evocagao
denomina-se esquecimento ou olvido”. (IZQUIERDO, 2004, p. 15, grifo do autor). Esquecer representa um
processo operacional salutar do cérebro; nao podemos lembrar de tudo.

79 Graduacgdo | Pds-graduacdo | Extensdo - v. 8, n. 1, janeiro/junho 2020

//‘/
s
INSTITUTO IVOTI

Ensino Superior




A aprendizagem de acordo com a Neurociéncia...

0 Mesmo ritmo com que ocorrem 0s
sonhos durante a noite: sonhamos a
cada noventa minutos, aproximada-
mente. Depois, durante o dia, temos
qguedas no nivel de atencdo a cada
noventa minutos. (IZQUIERDO, 2011,
p. 75).

As supracitadas oscilagdes, por Si
s6, comprovam que a atencdo continuada
€ impossivel, ou seja, existe um limite de
tempo continuo que o organismo pode
manter-se atento. Desta forma, a atencéo
e a memadria andam juntas como uma es-
pécie de conjunto. A atenc&o nao €é conti-
nua, pois o cérebro precisa de repousos.
A memodria aplicada para o estudo e traba-
Iho do professor requer atengdo, mas esta
tem limites reais. Assim como a atencéo &
oscilante, a memodria ndo € infinita ou
constantemente absorvente, ou seja, a
humana

[...] capacidade de armazenar memo-
rias é saturavel. Podemos absorver e
armazenar um certo nimero de infor-
macdes consecutivas. Dependendo
da densidade ou da natureza dessas
informacgdes, nossos sistemas cere-
brais encarregados de formar memo-
rias saturam; entdo precisamos dar-
Ihes um descanso para poder absor-
ver mais dados. (IZQUIERDO, 2011,
p. 75-76).

Até este ponto, temos uma impor-
tante conclusdo: o tempo é uma proprie-
dade do estudo. Tanto o tempo de des-
canso quando o tempo de estudo séo es-
truturais para a qualidade do estudo. O
seu desempenho corresponde ao gerenci-
amento e ritmo do tempo, tanto ao estudar
guanto ao pausar o que se estuda.

Ora, o tempo é objeto de criticas ou
objecdes dos alunos, principalmente o
‘tempo’ das aulas (de uma manha inteira
ou tarde). O que deve ser essencialmente
considerado € que os estudantes ligam e
desligam sua atencéo diversas vezes du-
rante a aula, ndo séo vigilantes e aprovei-
tam a troca de professoras para relaxar.
Em termos técnicos, “Considerando um
fluxo de informagao ‘normal’, como o que

costumam ter as conferéncias e as aulas,
ocorre saturacdo a cada cinquenta ou ses-
senta minutos”. (IZQUIERDO, 2011, p.
76). Todavia as atividades escolares nao
constituem uma espécie de protagonismo
da saturagdo da memoria. A absorgéo ex-
cessiva de informacao hoje em dia € uma
producdo doméstica. E exatamente no lar
gue o abuso da internet acontece. Através
do uso continuo do mundo virtual o “[...]
gue existe é fadiga dos sistemas de per-
cepcdo e memaria, especialmente da me-
moria de trabalho, pelo excesso de infor-
macao”. (IZQUIERDO, 2004, p. 108).

Em termos de desempenho acadé-
mico, importa o tempo para estudar, o
tempo para relaxar e o foco em ambas as
coisas. De acordo com Izquierdo (2004, p.
108-109), para a salutar administracéo
das informacdes, € “[...] bom fazer recreios
ou intervalos, desligar-se, relaxar, tomar
um cafezinho ou um pouco de ar; € bom
largar o computador a cada tantos minutos
ou qualquer outra coisa que se esteja fa-
zendo e que requeira uma atencao perma-
nente e continuada.”

A justificacdo dos intervalos pro-
cede apenas quando o tempo para pausar
o estudo ‘desacelerar o estudante inte-
gralmente. O que isso quer dizer? O inter-
valo que é utilizado para navegar na inter-
net apenas amplia a saturacdo causada
pelo estudo. A pausa é um evento acade-
micamente estratégico. O intervalo par-
cela o movimento do estudo e sua logica
envolve planejamento. O plano dessa ‘pa-
rada’ disciplina o descanso, onde néo se
recomenda uso de smartphone ou de
gualquer outro aparelho eletronico. O fil6-
sofo Christoph Turcke (2016, p. 61) segue
na mesma linha de lzquierdo ao afirmar
que a

[...] atencdo custa forca, ndo conse-
gue se prender a alguma coisa horas
a fio e sem nenhuma pausa,; recorren-
temente precisa relaxar, tal como os

musculos se distendem para de novo
poderem se tensionar. Mas enquanto
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se concentra sobre algo — algo inten-
cionado —, ela ndo consegue ao
mesmo tempo se prender aleatoria-
mente a varias outras coisas.

A referéncia de Turcke a impossibi-
lidade da atencéo se prender a varias coi-
sas ao mesmo tempo remete também a di-
ferenca de ocupacdes mentais que igual-
mente exigem energia. O estudo difere do
divertimento que a internet proporciona.
Aqui cabe diferenciar a informagéo interna
da externa. “A externa consiste naquilo
gue nossos sentidos percebem. A interna
consiste em interacfes entre memoarias e
pensamentos”. (IZQUIERDO, 2010, p.
33). A externa aparenta ser mais passiva,
como a de um espectador assistindo al-
gum video. A interna envolve a atividade
da reflexdo, manipulando informagdes e
representando-as mentalmente em novas
informacdes. Toda a carga de informa-
cOes externa e interna reforca a importan-
cia do limite para nossos sentidos, ja que
a saturacdo da memodria ndo esta muito
longe daqueles que ndo gerenciam seu
tempo.

A saturacdo dos sistemas de memo-
rias sente-se quase fisicamente
guando assistimos a uma jornada es-
colar ou a um congresso cientifico.
Depois de ouvir com atencéo 45 ou 90
minutos de aula, notamos que ‘ndo
entra mais nada em nossa cabecga’ e
precisamos [...] permitir que haja um
reset no sistema. Por isso existem, ha
séculos, o0s recreios escolares.
(IZQUIERDO, 2004, p. 52, grifo do au-
tor).

A metafora computacional cabe
muito bem aqui. Quando o sistema opera-
cional literalmente ndo responde ou
‘tranca’, nés necessitamos intervir e reini-
cializar o computador. A pratica de estudo
segue padrao similar. N6s nao ‘reseta-
mos’ apenas o cérebro, mas o corpo para
novamente retomarmos nossas atividades
de estudo.

3.1 Estudos curtos e espacados

As repercussoes de estudos estendi-
dos e continuos sdo negativos. Alunos
gue estudam duas ou mais horas segui-
das em seus lares ocasionam mais es-
tresse psiquico do que aprendizado pro-
priamente dito. I1Sso explica por que

[...] a aprendizagem de tipo simples,
tanto a humana como a animal, se da
melhor em explos@es curtas e ampla-
mente espacadas. Se alguém deseja
aprender um poema de cor, com 0
menor numero de leituras, € melhor
Ié-lo uma vez cada dia, ao invés de |é-
lo repetidamente numa s6 ocasido até
que seja aprendido. (BROADBENT,
1972, p. 99).

O aprendizado, na concepcao teo-
rica do psicélogo Broadbent, é gradual e
descontinuo em sua execucédo. A continui-
dade de um estudo ‘pausado’ em séries
gera melhores resultados, ou seja, a
aprendizagem apresenta uma continui-
dade ‘intercalada’. Os intervalos sao es-
tratégias e recursos altamente técnicos
gue preservam o organismo de possiveis
estafas®. Para Broadbent (1972, p. 99-
100) o “[...] espacamento da aprendiza-
gem permite que a inibicdo parecida com
a fadiga desapareca entre as sessdes e
assim permite um desempenho melhor do
gue o conseguido numa série de sessdes
de aprendizagem macica sem nenhum
descanso entre elas.”

Logo, além do limite de captacao de
multiplas informacdes, ha também um li-
mite quantitativo da aquisi¢cdo delas. O cé-
rebro e o préprio organismo humano tor-
nam-se inibidos perante o excesso de in-
formacOes e a fadiga. Aprendemos melhor
guando direcionamos a atencdo para uma
mensagem de cada vez. Ainda, variaveis
como estresse ou fadiga alteram a quali-
dade do foco e da captagéo sonora.

9 “Se um homem descansou durante a aprendizagem, seu desempenho no final do treinamento é tdo bom

quanto pode ser’ (BROADBENT, 1972, p. 101).
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3.2 Repeticado e decoreba

A decoreba € um método utilizado
por muitos alunos para executar avalia-
cOes e depois definitivamente esquecé-
las. No entanto, cabe a distingéo entre de-
coreba e repeticado. Para Izquierdo (2004,
p. 102) “[...] a repeticdo € um dos métodos
mais adequados para melhorar a memoéria
de algum fato, evento ou habilidade. Nao
ha forma de aprender a nadar, tocar piano
ou andar de bicicleta (memoérias procedu-
rais) que nao envolva repeticdo”. Percebe-
mos que a repeticdo é uma atribuicdo po-
sitiva de estudo. Contudo, como ha uma
confus@o entre decorar e repetir, surgiu
um forte preconceito envolvendo metodo-
logias em que a repeticAo consiste em
uma forma de estudo. De forma realista,
Izquierdo (2004, p. 103, grifo do autor)
tenta desembaracar a questao:

Ha& um preconceito contra aprender
coisas por repeticdo, procedimento
gque se passou a chamar depreciativa-
mente de decoreba, e esse precon-
ceito ndo se baseia em nada especi-
fico e parece resultar simplesmente
do fato de que aprender de cor é in-
cbmodo e cansativo. Mas ha muitas
coisas incbmodas e cansativas que
sdo necessarias: 0 aprendizado de
certas coisas é uma delas.

O estudo muitas vezes nao repre-
senta prazer, mas um principio de reali-
dade: necessidade, trabalho, compro-
misso e, principalmente, a abertura de
muitas portas futuras. Logicamente exis-
tem variacdes na forma de estudar e me-
morizar no ambito escolar. Assim sendo,

[...] uma coisa é aprender de cor, por
repeticdo, as coisas que devem ser
aprendidas dessa forma; outra, muito
diferente, é aprender todas as coisas
dessa maneira. E indtil explicar uma
teoria politica, as causas de um fato
historico, a origem da teoria celular ou
0Ss mecanismos da memaria por meio
de repeticBes: nestes casos se impde
0 uso do raciocinio, e este € 0 que
muitas vezes precisa ser repetido

para que se transforme numa memo-
ria. (IZQUIERDO, 2004, p. 103).

O raciocinio € um processo que ne-
cessita ser reavivado. Alguns alunos en-
tendem e sabem efetuar perfeitamente
célculos aprendidos in loco, ou seja, no dia
gue o professor os explicou. No entanto,
passados alguns dias, muitos alunos ja
nao sabem executar as operacdes neces-
sérias para o calculo que poucos dias
atrds eles pensavam ‘dominar’. Devido a
falta de pratica, a simples operacao arit-
mética, que outrora parecia facil, agora foi
esquecida. Neste sentido, adverte
Izquierdo (2004, p. 104, grifo do autor), al-
guns

[...] temas devem ser aprendidos por
meio de associacdes, de generaliza-
¢bes, de raciocinio, em suma; para
eles ndo é util a decoreba. O mesmo
vale para os principios e as leis da
matematica, da geometria, da fisica,
da quimica ou da biologia. Ou para as
leis do pais. Se ndo entendermos
seus fundamentos e pensarmos (re-

petidamente, claro) sobre eles, nunca
poderemos aprendé-los.

A apreenséo dinamica da realidade
do estudo obedece a uma estrutura, cuja
otimizag&do promove seguranga. Essa es-
trutura, metodicamente observada, tam-
bém se denomina‘ritual’. Para Tircke
(2016, p. 96) “[...] sem estruturas rituais,
nada de bom se pode esperar da educa-
¢ao e do ensino”. Essa forma programada
de estudo, obedecendo a alguns parame-
tros de repeticdo de estudo e intervalos,
gualifica positivamente as atividades es-
colares realizadas em casa, principal-
mente as licdes de casa.

3.3 Fundamentacéo das licdes de casa

Temas ou licdes de casa néo raro
sao contestados ou incompreendidos por
responsaveis e estudantes. Consideradas
por vezes tarefas extras desnecessarias,
as licdes de casa séo adicionadas ao rol
de exercicios académicos sem o profundo
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merecimento cognitivo de seus motivos.
Enfim, quais as justificativas de temas que
aparentam uma simples replicacdo de
conteldos de aula ja vistos? lzquierdo
(2018. p. 51) nos responde que
[...] a formacdo de uma memoria de-
clarativa de longa duracéo, pelo hipo-
campo e por varios outros sistemas
do cérebro (amigdala basolateral, re-
gibes corticais), leva pelo menos
cerca de seis horas. Durante esse
tempo, [...] 0 processo é bastante labil
e suscetivel a modificagbes por mui-
tas variaveis.

A memoria, em sua formacao, obe-
dece a um percurso efémero e instavel. As
modificagbes e 0 aspecto transitério da
memoria atestam a necessidade de verifi-
cacao de informacbes para sua relativa
estabilizacdo. Os temas de casa envol-
vem diretamente a ‘manutencado’ da me-
moria de curta duragdo para a conversao
em memoria de longa duracéo.

A necessidade de rememoracao
devido a possivel perda de informacdes
ou oclusdo delas é bastante antiga, re-
montando aos pitagoricos, uma das pou-
cas escolas que duraram mais de mil
anos. O ato de estudo entre os pitagéricos
considerava uma espécie de licdo de
casa. Os pitagoricos atribuiam a memoéria
um lugar privilegiado e se aplicavam em
exercita-la, primeiro verificando se eles
haviam solidamente assimilado os conhe-
cimentos basicos de um assunto antes de
passar a outro, e, depois, repassando co-
tidianamente as suas licdes. Um pitago-
rico ndo dormia antes de rever na memo-
ria 0s ensinamentos da véspera. Por isso
eles utilizavam a memdéria como ferra-
menta 0til, convencidos de que nada é
mais Gtil para o estudo do que a memoria.
A memoria era tida por eles como uma fa-
culdade necessaria ndo s para conservar
0 que aprendemos como também para a
vida.

O tema de casa significa a passa-
gem da memoria de curta duracdo para a
memoria de longa duracdo. Izquierdo

(2018. p. 57) aponta que a “[...] memodria
de curta duracdo nao sofre extingdo ao
longo das 4 ou 6 horas em que pode se
estimar sua duracdo méxima. A partir
desse intervalo, passa a ser gradativa-
mente substituida pela memoaria de longa
duracao”. As licbes de casa favorecem a
extensdo e a concretizacdo dos conteu-
dos trabalhados na pratica, extrapolando
propositadamente a memoria de curta du-
racdo. A funcdo e os motivos dos temas
de casa objetivam a memodria determi-
nante daquilo que foi aprendido. As aulas
inicialmente representam um “[...] papel
de ‘alojamento temporarioc’ da memoria,
enquanto ‘sua casa’ definitiva esta sendo
construida”. (IZQUIERDO, 2018, p. 57). A
consolidagcdo do conhecimento sociali-
zado na escola se sucede de forma salutar
através dos temas de casa.

3.4 Evocacéo e pratica de estudo

O estudo depende de varios pro-
cessos como a formacdo da memoria,
evocacao, conservagao e aquisicdo. A
evocacgao estd no cume dessa piramide,
ou seja, as dificuldades ou interferéncias
na rememoragcdo correspondem direta-
mente a qualificacédo dos resultados do es-
tudante.

No momento da evocacao, o cérebro
deve recriar, em instantes, memarias
que levaram horas para ser formadas.
As vezes, a evocagao esta inibida por
mecanismos variados (por exemplo,
‘Tenho 0 nome na ponta da lingua,
mas ndo consigo lembrar’), mas
guando essa inibicdo é superada, a
evocacao ocorre rapidamente, as ve-
zes de maneira muito detalhada.
(IZQUIERDO, 2018, p. 61).

De forma nédo tdo evidente, estu-
dantes acolhem com surpresa a proposta
de seus professores quanto a (1) antece-
déncia do preparo de uma avaliacao (es-
tudar varios dias antes) e o fato de (2) es-
tar bem no dia da prova (0 que envolve
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dormir cedo e o controle da ansiedade).
Além disso,

E bem-conhecido o fato de que a evo-
cacao sera tanto melhor, mais facil e
mais fidedigna quanto mais compo-
nentes do(s) estimulo(s) condicio-
nado(s) sejam apresentados na hora
do teste. Em uma sala de aula, ndo
basta pedir ao aluno que responda
bem as perguntas de uma prova es-
crita. E preciso relembrar qual € a dis-
ciplina sobre a qual devera respon-
der, qual é o assunto dessa disciplina
e quais sdo as perguntas que se de-
seja que ele responda. (IZQUIERDO,
2018, p. 61-62).

O processo de aprendizagem
torna-se dinamicamente facilitado quando
0 estudante ndo condiciona seu estudo
para um dia antes da prova. Estudar um
dia antes de uma avaliacdo representa
fonte irresoluta de ansiedade e preocupa-
cdo. O estudo depende da antecedéncia,
medida em dias, qualificando as memoé-
rias, sua evocacao, modo de conserva-
¢cao, formacéo e aquisicdo. Essa edifica-
¢cdo nao estaria completa sem a disciplina
dos afetos.

O estudante que gosta de ler, por
exemplo, ndo desenvolveu o habito de um
dia para o outro. Houve uma disciplina
progressiva para se tornar um leitor assi-
duo. Turcke (2016, p. 96) nos recorda que
é “[...] inteiramente correto que, sem disci-
plina, nenhuma aula razoavel pode ser le-
vada a cabo. Mas a disciplina como tal n&o
€ louvavel; depende de como e com qual
finalidade ela é praticada”. A qualificagao
do estudo também obedece a métodos.
Entre eles, existe um tempo de imersao
para o estudo. “

Para evocar uma memoria, € preciso
recria-la conclamando a ag&o o maior
namero possivel de sinapses perten-
centes aos estimulos condicionados

dessa memoéria. E como construir
uma casa: quanto mais tijolos ou ar-

gamassa estiverem a disposicéao, me-
Ihor sera a reconstrucao.
(IZQUIERDO, 2018, p. 62).

A evocacdo como ato variegado de
construcdo do que sera lembrado aponta
para a estabilidade emocional do estu-
dante e o arcabouco de informacdes ad-
quiridas (o tempo investido no estudo). A
evocagao ndo importa apenas para o es-
tudo ou gerenciamento do cotidiano. O
exercicio continuo de evocacao ao longo
da vida se traduz em saude. “Nos proces-
sos mediados por sinapses, como os de
formacao e evocacdo da memoria, aplica-
se o velho adagio: ‘a funcado faz o 6rgao’.
(IZQUIERDO, 2018, p. 79). A pratica de-
senvolve tanto a competéncia do estu-
dante quanto a superagao de limites ou-
trora aparentemente instransponiveis.

Alguns alunos apresentam um pa-
tamar de resultados académicos baixos
ndo por algum problema de raciocinio. A
manifestacdo de baixo desempenho esta
condicionada pela prética diminuta ou au-
sente de tarefas ou exercicios escolares.
Nesse sentido, a melhor maneira de apri-
morar e “[...] conservar a memaria, em to-
dos os seus tipos e suas modalidades, é a
pratica. [...] sabe-se que o0 uso aumenta o
tamanho e melhora a funcéo das sinapses
em geral, e a falta de uso as atrofia, tanto
anatbmica  como fisiologicamente.”
(IZQUIERDO, 2018, p. 79).

Urge ainda uma questéo referente a
pratica. Existe alguma performance que
beneficiaria mais a memoria? Sem som-
bra de duvidas, a leitura constitui-se no
melhor exercicio para a memoria. Ela re-
presenta um centro conector das muitas
habilidades da memoaria, solicitando mui-
tas funcdes humanas que se integram?©,
isto é, a leitura ainda é a atividade que

10 |1zquierdo (2018, p. 98) destaca: “Nao ha outra atividade nervosa que exija tanto em tdo pouco tempo do

cérebro, e particularmente da memaria, como a leitura”.
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mais promove a saude da memdria.l! O
argumento da leitura nos leva ao entrela-
camento dessas praticas com as emo-
coes.

4 EMOGOES, SINTOMAS E MEMORIAS:
AS INTERFERENCIAS NO PROCESSO
DE APRENDIZADO

O ser humano esta constantemente inserido em al-
guma circunstancia emocional, por mais sutil que
seja, “[...] pois ndo existem, nos seres humanos,
memorias ‘a-emocionais”’. (IZQUIERDO, 2018, p.
97). Este estado pode ser de alegria, excitacéo, ex-
pectativa, tristeza entre tantos outros estados emo-
cionais. Mesmo quando estamos dormindo, nds
podemos estar condicionados por um sonho que
modula nosso humor. Os estados emocionais es-
tdo amplamente relacionados com as memodrias,
isto €, a memdria comporta pluralidade devido as
experiéncias vividas1?. “Toda meméria é adquirida
em um certo estado emocional; os animais, inclu-
sive 0 homem, encontram-se sempre em um de-
terminado estado emocional ou estado de &nimo,
geralmente dificil de avaliar”. (IZQUIERDO, 2010,
p. 41). lgualmente, o estado de animo interfere di-
retamente na qualidade da aprendizagem e da
evocacao do que aprendemos. Um estudante dis-
posto, por exemplo, estd em alerta também porque
dormiu suficientemente. “Todos sabem como é fa-
cil aprender ou evocar algo quando estamos aler-
tas e de bom animo; e como fica dificil aprender
gualguer coisa, ou até lembrar o nome de uma
pessoa ou de uma cancdo, quando estamos can-
sados, deprimidos ou muito estressados.”
(IZQUIERDO, 2018. p. 4).

Fatores como fadiga e preocupa-
¢Oes cronicas devem ser levados em
conta quando percebemos que estamos
esquecendo informacdes mais faciimente
do que de costume. Igualmente, a relevan-
cia de uma memoria muitas vezes esta
vinculada a uma emocéao especifica. “A
importancia emocional de cada memoria

faz com que outras, as vezes importantes,
adquiridas pouco antes ou depois, sejam
literalmente obliteradas”. (IZQUIERDO,
2010, p. 41-42). Assim, esquecemos de
uma informacao importante frente a de-
sestabilizacdo de uma ligacéo telefonica
perturbadora, por exemplo. A exposicéo a
um evento marcante modifica a cristaliza-
¢cao das memodrias anteriores.

Quais seriam 0s outros sinais que
representariam um obstaculo para a me-
moéria? De forma geral, “[...] as doencas
gue sdo acompanhadas de alteracdes
emocionais (ansiedade, estresse, a maio-
ria das doencas dolorosas e/ou crbnicas)
ou dos estados de animo (mania ou hipe-
rexcitacdo, depressdo e doenca bipolar)
podem, em principio, alterar a memdria.”
(IZQUIERDO, 2004, p. 68).

Assim, como exemplo, a invasao
de conflitos emocionais domeésticos na
mente de um estudante durante o trans-
curso de uma aula repercute diretamente
em seu aprendizado. Entre os mudltiplos
sintomas, 0s mais recorrentes para blo-
guear a aprendizagem sao “[...] a ansie-
dade pronunciada ou o estresse e, princi-
palmente, a depressao [...] podem prejudi-
car tanto a aquisicAo como a evocagao,
ocasionando, neste ultimo caso, 0S co-
nhecidos ‘brancos’ [...]". (IZQUIERDO,
2004, p. 68). Em diversas facetas acadé-
micas, lacunas de memoria relacionadas
a ansiedade configuram-se como sindéni-
mos, vulgarmente denominadas ‘bran-
cos’'3. Os lapsos de memoéria comprome-
tem significativamente o desempenho
académico. Embora a ansiedade situacio-
nal entre estudantes possa ser maior, de-

11 “A atividade que mais estimula a memdria é a leitura: ela requer o emprego simultaneo e em rapida se-
guéncia de memdrias visuais e de linguagens, estimula paralelamente as memérias visuais (quando pensa-
mos em uma arvore, ‘vemos’ uma arvore) e as vias dos sentimentos e emocgées”. (IZQUIERDO, 2018, p. 97).
12 “As memorias dos humanos e dos animais provém das experiéncias. Por isso, € mais sensato falar em
“‘memodrias”, e ndo em “Memodria”, ja que ha tantas memodrias quanto experiéncias possiveis” (IZQUIERDO,

2018, p. 9).

13 “Popularmente sdo chamadas ‘brancos’ as falhas repentinas e inesperadas da evocagéo que ocorrem em
momentos de ansiedade ou estresse. Os “brancos” sdo comuns em alunos que devem recitar uma poesia ou
lembrar-se de uma resposta dificil [...]". (IZQUIERDO, 2018, p. 64).
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vido as avaliacdes, os esquecimentos vul-
tosos ou dificuldades mais significativas
em evocar memaorias ocorrem na depres-
sdo. De acordo com lzquierdo (2018, p.
81) as
[...] falhas da memoria sdo mais fre-
guentes na depressdo e costumam
ser exageradas pelos pacientes, que
as percebem como maiores do que
realmente sdo. O paciente depressivo
tem uma clara tendéncia a recordar
melhor as experiéncias negativas (hu-
milhagbes, perdas, doencas, mal-es-
tares, outros episodios depressivos
anteriores) do que as memarias, mas
alegres ou agradaveis.

Por sua vez, o estresse, embora te-
nha uma conotacéo fisiolégica, apresenta
em sua complexidade componentes psi-
cologicos. Assim autores como Goldberg
(1996, p. 26-27) focam em seus estudos o
estresse psiquico como relevante compo-
nente na qualificacdo de saude ou doenca
mental, interferindo no desempenho hu-
mano, seja ele laboral ou académico. Nu-
nes, Hutz e Nunes (2010, p. 126-130)
acrescentam a vulnerabilidade, instabili-
dade emocional e falta de energia como
importantes variaveis intervenientes nega-
tivas para o desempenho.

Izquierdo (2004, p. 70) assegura
gue “[...] toda doenca crbnica, inclusive
uma internagao por traumatismos ou uma
tuberculose, afeta a memadria em algum
grau; isto se deve a que essas doencas
sdo acompanhadas de um quadro psico-
l6gico de ansiedade e de depressao”. O
nivel de ansiedade, estresse e/ou depres-
sdo sdo responsaveis diretos para uma
aquisicdo deficitaria de informacdes. De
forma pratica, um

[...] aluno estressado ou pouco alerta
ndo forma corretamente memobrias

em uma sala de aula. Um aluno que é
submetido a um nivel alto de ansie-
dade depois de uma aula, pode es-
quecer aquilo que aprendeu. Um
aluno estressado na hora da evoca-
¢do (por exemplo, em uma prova)
apresenta dificuldades para evocar
(os famosos ‘brancos’). (IZQUIERDO,
2018, p. 69).

Cabe, nessa altura da analise dos
problemas que envolvem a memodria, sub-
linhar que nem toda memdria de dificil
evocagdo € um verdadeiro problema de
memoérial4. Reconhecemos que ‘proble-
mas de memaria’ podem “[...] ocorrer em
gualquer idade, ser fruto da distracdo ou
do estresse [...]. Mas as queixas sobre a
propria. meméria comecam antes dos
guinze anos... ou seja, é insensato atri-
buir-lhes um valor sintomatoldgico”.
(IZQUIERDO, 2006, p. 58-59). Problemas
de memodria ndo significam necessaria-
mente doenga. Um bom exemplo da res-
posta de memdérias que malogram reside
na ansiedade normal, que todos nés te-
mos. Inicialmente, nem sempre os sinto-
mas ansiedade s&do destrutivos. De
acordo com lzquierdo (2002, p. 75)

[...] um certo nivel de ansiedade é ne-
cessario para poder aprender, ndo s6
comportamentos e atitudes aversivas
(como enfrentar o perigo etc.), sendo
provavelmente todo tipo de conheci-
mentos e atitudes. Esse nivel de an-
siedade as vezes se denomina
‘alerta’, outras, ‘vontade’, outras, tal-
vez incorretamente, ‘motivacao’ [...].

Em suma, a modulacdo da memoé-
ria esta condicionada por muitos fatores
gue nao os de cunho psicopatolégico. “As
emocdes e os estados de animo influen-
ciam em muito a formacao das memorias”.
(IZQUIERDO, 2018, p. 74).

14 “A memodria de trabalho s6 dura uns segundos, a memoria definitiva leva muitas horas para ser construida.
Muitas pessoas costumam se alarmar com as falhas da memdria de curta duracdo. Saem de seu quarto para
procurar uma caneta na escrivaninha, e quando chegam la ndo lembram mais do que tinham ido fazer. Este
tipo de falha é muito comum, ocorre em todas as pessoas e até varias vezes por dia, e ndo tem nenhum
carater patoldgico. E comum em criancas e em adultos muito atarefados. Todos passamos pela experiéncia
de ndo lembrar onde deixamos as chaves ou os 6culos” (IZQUIERDO, 2010, p. 39-40).
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4.1 Outras imprecisfes da memoaria no
contexto escolar

Sintomas de ordem médica e psico-
I6gica, experiéncias e emocdes vividas
naturalmente se misturam, fundindo tam-
bém as memorias em um conglomerado
s6. “A repeticao da evocagao das diversas
misturas de memoarias, somada a extingao
parcial delas, pode nos levar a elaboracéo
de memorias falsas”. (IZQUIERDO,
2018, p. 28, grifo do autor). As memarias
falsas ndo séo intencionais, mas um cena-
rio que, de forma seméantica ou episoddica,
nao existiu ou pouco se aproxima da real
situacao. Um exemplo disso esta no en-
tendimento de um aluno referente ao dis-
curso de um professor. O estudante afirma
gue o professor disse determinada sen-
tenca, quando tal fato seméntico n&o
aconteceu, ou seja, essa seria uma me-
moéria falsa. Por isso, Izquierdo (2018, p.
29) adverte: “E bom lembrar que a base
sobre a qual formamos e evocamos me-
morias constantemente esta constituida
por ‘memoérias e fragmentos de memo-
rias’, mas sobretudo por estes ultimos”. Os
fragmentos de memoérias nos impedem de
sermos sinceros? Definitivamente, nao é
essa a questdo a ser abordada. O que
ocorre sao imprecisbes mnemonicas que
impedem lembrancgas ‘exatas’.

4.2 Estudo e ruido

O ruido nédo representa apenas uma
simples ‘adicdo’ de sons nos ouvidos dos
estudantes. O som rememora em cada
aluno imagens mentais através da acus-
tica de uma estacao de radio ou de uma
sequéncia de clips ‘rodando’ aleatoria-
mente no computador. Os diversos sons
emitidos concorrem com a sonoridade
mental do estudante, ou melhor dizendo,

rivalizam com o necessario e envolvente
monologo que o estudo produz. “O ensino
dialégico tem o objetivo de estimular e am-
pliar o pensamento dos alunos [...]. Privi-
legia os alunos a pensar em voz alta e €
diferente da rotina tipica de perguntas-res-
postas [...]". (HATTIE; ZIERER, 2019, p.
93). O mondlogo reavivado no estudo do-
méstico intercala-se com o diadlogo imple-
mentado pelo professor e partilhado pelos
colegas, constituindo-se em dialogo inte-
rior por exceléncia. Esse dialogo exige es-
cutar os sons internos com uma boa dose
de concentracdo. De acordo Broadbent
(1966, p. 17)

[...] um aumento na quantidade de in-
formacéo apresentada néo vai produ-
zir um aumento correspondente na
guantidade de informacéo assimilada.
Até certo ponto, duas mensagens po-
dem ser tratadas simultaneamente,
se elas transmitem pouca informagao.
Mas existe um limite para a quanti-
dade de informag&o que um ouvinte
pode absorver num determinado peri-
odo de tempo, isto é, ele tem uma ca-
pacidade limitada.1®

O mesmo efeito ocorre com o con-
gestionamento de sons na percepgéo hu-
mana. Entre as variaveis intervenientes
gue se tornam obstaculo para o aprendi-
zado esta o ruido. O conflito de sons
atesta a importancia de sistematizagcéao e
metodologia pedagdgica na aprendiza-
gem de criancgas e adolescentes.

O mundanal siléncio por vezes pa-
rece escasso em alguns contextos do-
mésticos. Vivemos em casas barulhentas
onde a poluicdo sonora tornou-se caracte-
ristica cotidiana. Desta forma, “Apareceu,
junto com o ruido, o habito do ruido: o cos-
tume de n&o saber mais ouvir em siléncio”.
(IZQUIERDO, 2011, p. 13). Interpretamos
gue ndo ha somente uma indisciplina

15 “[...] an increase in the amount of information presented will not produce a corresponding increase in the
amount of information assimilated. To some extent, two messages may be dealt with simultaneously if they
convey little information. But there is a limit to the amount of information which a listener can absorb in a

certain time, that is, he has a limited capacity”.
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guanto ao siléncio, mas sociedades intei-
ras que convivem com o ruido e estra-
nham a experiéncia do siléncio. Parece
que ‘sempre’ temos que escutar alguma
coisa. A auséncia de sons representaria
uma experiéncia muito distante do imedia-
tismo sonoro e visual ao qual somos tec-
nologicamente expostos.

O desconhecimento da experiéncia
do siléncio é tdo comum que as nossas re-
feréncias de siléncio apenas significam o
contrario de ruido. “Para nés, os habitan-
tes deste mundo ruidoso do inicio do sé-
culo XXI, siléncio quer dizer falta de ruido;
e pedir siléncio é pedir que o ruido seja in-
terrompido”. (IZQUIERDO, 2011, p. 17). O
nosso cotidiano estad fundamentado pelo
ruido enquanto onipresenca. lronica-
mente, ndo ha momento de siléncio, mas
interrupcdes de ruidos por brevissimos
momentos de siléncio. A breve pausa do
continuo ‘zunzunzum’ do ambiente de tra-
balho ou de um momento de estudos re-
presenta a experiéncia de siléncio.

Nos lares de nossos estudantes
nao sdo raras as cenas em que simultane-
amente mesclam-se no ambiente clipes
de musica no canal youtube, programas
de televisédo e os sons de jogos online no
tablet. S&o sons concomitantes que nos
impedem de conversar tranquilamente
com modulagdo de voz razoavel'®. Este
‘quadro referencial’ de sons da familia
‘moderna’ representa a experiéncia diaria
de ruidos de nossos alunos no interior de
suas casas. A abundancia de ruido tor-
nou-se um fenémeno sociolégico. Desta
vivéncia surge um comportamento e uma
outra modulagédo de voz, incompativel
com o ambiente de estudo ou do lar de
cada um. Por conseguinte, o estudo em
grupo também pode transcorrer com um

outro tipo de voz. Essas vozes de alta so-
noridade tornam-se “...] conversas aos
gritos dos demais, treinadas para ultra-
passar as influéncias dos ruidos”.
(IZQUIERDO, 2002, p. 29). Assim, a con-
versa tem seu desempenho através da so-
breposicao de vozes. Isso comprova que
a unido desarmonica de sons (cacofonia)
nao favorece o estudo.

Além da constancia e cruzamento
de sons de toda ordem, existe a magni-
tude do som. O neurologista Oliver Sacks
(2007, p. 144) descreve a extrema delica-
deza de nossa audicdo em base anato-
mica:

[...] o érgdo espiral € bem protegido
contra lesfes acidentais, pois situa-se
profundamente na cabeca, envolvido
pelo osso petroso, 0 mais denso do
corpo, e flutua em liquido para absor-
ver vibracdes eventuais. Entretanto,
por mais bem protegido que esteja de
grandes traumatismos, o 6rgao espi-
ral, com suas delicadas células cilia-
das, € muito vulneravel de outros mo-
dos; para comecar, é prejudicado por
ruidos altos (cada sirene de ambulan-
cia ou caminhdo de lixo cobra seu
preco, para néo falar do efeito dos avi-
des, concertos de rock, Ipods no ul-
timo volume e coisas do género).

Os ruidos, além de causarem con-
fusd@o devido a superposicdo, também séo
responsaveis pela significativa perda audi-
tiva. O protagonismo dos ruidos néo favo-
rece apenas as perdas auditivas. Existe o
aspecto subjetivo do ruido e suas grada-
cOes: 0 excesso de comunicacao e infor-
macdes. Como estudar quando os ruidos
vibram em varios tons? Para Byung-Chul
Han (2017, p. 88) “A massa de informa-
¢Oes eleva massivamente a entropia do
mundo, sim, o nivel de ruido. O pensa-
mento necessita de siléncio. E uma expe-
dicdo para o siléncio”. Percebemos que o

16 QOliver Sacks (2007, p. 61-62) reconhece que “Metade de nos vive plugada em iPods, 24 horas imersa em
concertos com repertorio da propria escolha, praticamente alheia ao ambiente. E para quem n&o esta plugado
h& a musica incessante, inevitavel e muitas vezes ensurdecedora nos restaurantes, bares, lojas e academias.
Essa barragem musical gera certa tensdo em nosso sistema auditivo primorosamente sensivel, o qual ndo

pode ser sobrecarregado sem temiveis consequéncias”.
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ruido ndo é simplesmente um aspecto ex-
terno, ou seja, uma espécie de barulho
gue € proveniente do ambiente e atrapa-
Ilha nossa atencdo. A linguagem interior
em conflito € outra modalidade de ruido
gue se adiciona aos sons exteriores. “Mui-
tas vezes, o ruido que nos atordoa nao
vem do exterior, mas de dentro de nos.
S&o tantas as ideias que nos preocupam,
tantos os temores do que possa vir a
acontecer, tanta a angustia que nos de-
vora, que ndo podemos realmente ouvir
nossa propria ‘voz’.” (IZQUIERDO, 2011,
p. 43).

Entre as ilustracdes do ruido en-
guanto elemento subjetivo, interpretamos
0 som interior como angustia, ansiedade,
dor, entre tantas outras qualificacdes psi-
cologicas. Percebemos em nosso orga-
nismo dores fisicas e dores emocionais. O
psiquismo preenchido pela dor, traduzida
como transtorno psicoldgico, sofrimento
ou instabilidade dos afetos, ndo deixa es-
paco para trabalho ou estudo. Assim, a
dor emocional toma vulto e adquire salién-
cia maior do que a de nossas responsabi-
lidades diarias. “A dor traz consigo um ru-
ido terrivel, que ndo nos permite proces-
sar nenhuma outra informacgédo correta-
mente, inclusive aquela que nos poderia
levar a alivid-la”. (IZQUIERDO, 2011, p.
68).

Alguns ruidos sdo provenientes de
relacGes familiares doentias. Essas dores
interferem na capacidade do estudante
em aprender; especificamente em proces-
sar informagdes. Em vez de de aprender,
a mente que sofre ‘rumina’ conflitos. Este
‘barulho’ nos incomoda e “[...] & gerado por
interesses ou simples ansiedades que néo
controlamos” (IZQUIERDO, 2011, p. 29).
Do mesmo modo, tal como a ansiedade
gue pode nos ocupar dia e noite de forma
cronica, o ruido emocional € uma traducéo
dessa ansiedade. Sabemos que algo nos
atormenta, mas nao sabemos nomear,
pois ndo identificamos o que esta incomo-
dando.

As dores que muitas vezes nao
conseguimos identificar sdo nomeadas
por Rubem Alves como ‘dores-de-ideia’.
Diz ele que as “Dores-de-ideia sao terri-
veis: causam ansiedade, panico, insonia,
diarreia”. (ALVES, 1999, p. 112). As do-
res-de-ideia ndo séo fisicas, mas abstra-
tas como toda virtualidade, porém nao me-
nos reais. Nossas invisiveis emocdes mo-
vimentam todas as nossas acdes. Esta
‘dor-de-ideia’ que é sindénimo de ruido in-
terior nos assola durante dias, meses ou
anos.

5 AVALICAO CRITICA DO PARADIGMA
NEUROCIENTIFICO PARA A ESCOLA

O filésofo brasileiro Farias Brito
(2006, p. 185) ja no ano de 1912, revela o
temor que acriticamente persiste entre os
adversarios das neurociéncias até hoje:
“[...] a palavra fez época e foi logo consa-
grada pelo uso. Hoje faz-se do neurénio
um ser vivo”. O receio do estudo e objeto
da neurociéncia esta em tornar o neurdnio
um sujeito. Todavia, a pesquisa neuroci-
entifica ndo alcanca qualquer sentido se
nao estiver orientada para o bem estar hu-
mano. Através do ser humano integral nés
estabelecemos pontes para uma possivel
e eficaz aplicabilidade cientifica visando
ao bem. O neurdnio enquanto ente auto-
nomo refletiria uma base epistemoldgica
equivocada.

Sabemos que antes das neurocién-
cias os fen6menos mentais eram objetos
nao fisicos. O radicalismo interpretativo
esta em pensar que todo o mental repre-
senta base absoluta ‘material’. “O materi-
alismo, tanto o reducionista quanto o nao
reducionista, tenta riscar a alma sem colo-
car nada no lugar e demonstrar que os es-
tados e as atividades atribuidos a elas sé@o
fisiolégicos”. (SPAEMANN, 2015, p. 114).
O filésofo Hilary Putnam (1999, p. 30-31)
percebeu essa tendéncia: “[...] na ciéncia
cognitiva contemporanea, por exemplo,
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estd na moda colocar a hipotese da exis-
téncia de ‘representagbes’ no computador
cerebral”. O modismo utiliza estudos con-
solidados de qualquer &rea em 6culos re-
dutores da diversidade de eventos. Se as-
sim fosse, o pluriverso escolar sofreria
prejuizo em suas compreensdes aplicar
pressupostos neurocientificos como uma
ferramenta util.

O dinamismo educativo abrange
crescente entrecruzamento dos seus au-
tores: professores, estudantes e familias.
Logo, nao é valido dizer que “[...] tudo o
que esta fora da pele estd, também, fora
do processo cognitivo”. (PUTNAM, 1999,
p. 42). O professor experiente e perspicaz
percebe que ndo ha apenas um local onde
a aprendizagem acontece, mas muitos.
Locais materiais, subjetivos e relacionais
integram o campo interativo do aprender.
Entre os locais sincronicos e diacronicos
onde o aprender pulsa, as variaveis intra-
psiquicas como o cérebro constituem um
elemento importante entre outros. Sabe-
mos que o “[...] caso material do cérebro
provoca, supostamente, um caso imaterial
no espirito”. (PUTNAM, 1999, p. 67), as-
sim como a personalidade se edifica atra-
vés de memdrias?’. Contudo, os efeitos da
inteligéncia humana nédo séo causa direta
e Unica do materialismo do cérebro e vice-
versa.

Embora a propria teoria dos dados
sensoriais tenha caido em ruptura, os
pressupostos subjacentes & mesma
permanecem muito em voga. Estes
incluem o pressuposto de que existe
um reino autbhomo de experiéncias
ou de fenbmenos mentais; que estes
fendmenos ocorrem no espirito/cére-

bro; que o local deste drama é a ca-
beca humana; e, finalmente, que a
percep¢éo envolve uma relagéo cog-
nitiva especial com algumas destas
experiéncias ‘interiores’, bem como a
existéncia de ‘cadeias causais do tipo
apropriado’ que as ligam aos objetos
‘exteriores’. (PUTNAM, 1999, p. 66).

Embora haja tentativas de localizar
a vida nos neurdnios, o cérebro néo repre-
senta uma entidade autbnoma na vida de
uma pessoa. Da mesma forma, a educa-
¢ao nao simplifica sua dindmica em meros
entendimentos de uma dialética dentro e
fora. Os avancos neurologicos voltados
para a educacao constituem apenas uma
pequena parcela de todos os esforcos da
compreensdo e acdo docente. Infeliz-
mente, em sua aplicabilidade, a neuroci-
éncia sofre distor¢des, tornando o cérebro
um redutor de toda realidade vivida, se-
gundo os termos da base fisica do espirito
(cérebro). Afortunadamente, Izquierdo
(2018. p. 75) ilustra o reducionismo para-
digmatico neural:

Todos temos constantemente senti-
mentos e emogdes. Intuitivamente,
percebemos que ndo é possivel, tal-
vez nem faca sentido, traduzir isso em
termos precisos de atividade neuro-
nal. Contrariamente a opinido dos re-
ducionistas, 0 mais atuante dos quais
€ o portugués radicado em lowa An-
ténio Damasio [...] estamos longe, tal-
vez irremediavelmente longe, da tra-
ducdo de sentimentos em moléculas.

Izquierdo ndo compreende as neu-
rociéncias como uma matriz de conheci-
mento e pesquisa privilegiadas. Ele funda-
menta seu discurso através das capacida-
des do cérebro humano ao abordar muitas

17 De igual modo, as diversas memorias que temos formam muitas camadas que se misturam e contribuem
para nossa interagdo com os outros e conosco. “O conjunto das memoarias de cada um determina aquilo que
se denomina personalidade ou forma de ser. Um humano ou um animal criado no medo sera mais cuidadoso,
introvertido, lutador ou ressentido, dependendo de suas lembrancas especificas mais do que de suas propri-
edades congénitas” (IZQUIERDO, 2018, p. 2). As memorias sdo nutrientes que alimentam nossa personali-
dade. As experiéncias sdo componentes exdgenos ativos que, através das memdarias, nos orientam e afirmam
aquilo que somos. Ao mesmo tempo que a memoria sustenta nossa relativa autonomia, a bagagem de expe-
riéncias que nos habitam nos diferencia. “O acervo das memdrias de cada um nos converte em individuos”

(IZQUIERDO, 2018, p. 2, grifo do autor).

90 Graduacgdo | Pds-graduacdo | Extensdo - v. 8, n. 1, janeiro/junho 2020

//‘/
s
INSTITUTO IVOTI

Ensino Superior




A aprendizagem de acordo com a Neurociéncia...

outras areas de conhecimento. A superes-
timag&o do cérebro tem nome: ‘neurocen-
trismo’. O filosofo aleméo Markus Gabriel
(2018, p. 18, grifo do autor) afirma que a
“[...] ideia central do neurocentrismo
enuncia que ser um ser vivo espiritual ndo
consiste de nada senado da existéncia do
cérebro apropriado. O neurocentrismo en-
sina entdo, em suma: O Eu é o cérebro”.

Existem teses que asseguram que
Somos 0 que comemos e outras que
nossa qualidade de vida esté refletida pe-
las nossas relacdes e assim por diante. O
entendimento do ser humano poderia par-
tir da centralizacdo de outro 6érgdo hu-
mano como o0 estdbmago ou até a dimen-
sdo do convivio social (ou a falta desse
paradigma). Em realidade, ndo ha impera-
tivos ou especialidades que ndo estejam
amplamente interconectados. Algumas
pessoas (entre eles também cientistas) in-
terpretam a corrente neurocientifica como
a vanguarda das respostas cientificas.
Contudo, a ciéncia representa um dis-
curso entre outros. Existem muitos aspec-
tos e entendimentos do que € o mental.

A idolatria do cérebro, também de-
nominada por Gabriel ‘neuromania’, de-
fende uma proposicédo, a saber, a “[..]
Tese da Dependéncia: cada propriedade
mental depende da propriedade fisica cor-
respondente” (PUTNAM, 1999, p. 187,
grifo do autor). Na linha do paradigma da
dependéncia psicolégica de um correlato
fisico, a psicologia educacional tornar-se-
ia uma rudimentar psicofisica, indepen-
dente da realidade interativa com o
mundo: a neurociéncia seria 0 comeco, 0
meio e o fim.

Izquierdo (1998, p. 88) perfaz a rota
contraria ao pretenso itinerario que tenta
fazer a realidade depender apenas do cé-
rebro: “Creio que a funcao cerebral que re-

almente nos distingue dos demais prima-
tas € a criagcdo, que criacdo e descoberta
sao palavras sinbnimas, e que ambas de-
pendem de maneira inextrincavel do amor
e da imaginacao”. A afirmacdo aponta o
guanto Izquierdo adiciona componentes
humanistas em seus estudos neurocienti-
ficos. Nao h& vestigios de neurocentrismo
em suas afirmacdes. As funcbes cere-
brais, para Izquierdo, dependem e se rela-
cionam com o amor, algo tdo imenso
guanto a vida.

As neurociéncias, quando conduzi-
das negativamente, creditam que “...] a
caracteristica do mental se da a partir do
pano de fundo da suposi¢cdo moderna de
gue muito daquilo que ja pudemos uma
vez considerar como espiritual se mostrou
como sendo puramente natural”. (GA-
BRIEL, 2018, p. 42). As especializagbes
cientificas, algumas vezes, estimam suas
proprias areas de atuacdo, produzindo
conversodes e curvas que centralizam seus
discursos na realidade.

O materialismo e naturalismo!® do
cérebro em definitivo ndo séo invalidos,
mas igualmente ndo sédo totais. Algumas
interrelacbes com a educacdo sao possi-
veis, outras ndo. Como sublinha a filésofa
e fisica Brigitte Falkenburg: “[...] fenbme-
nos mentais sao interligados de maneira
diferente de fenémenos fisicos, motivo
pelo qual as proposi¢cdes verdadeiras que
se pode exprimir sobre cada um deles nao
podem ser reunidas em uma Unica disci-
plina tedrica”. (GABRIEL, 2018, p. 155).
As maneiras que nos portamos diante do
conhecimento encaminhara destinos ingé-
nuos ou satisfatorios ao nosso labor diario
na area da educacdo. O que isso signi-
fica? A escola interage com varias discipli-
nas tedricas igualmente importantes e di-
aloga com muitas praticas, concedendo
sentido especial para as neurociéncias.

18 “O naturalismo parte do principio de que tudo que existe pode, em Ultima instancia, ser examinado do
ponto de vista das ciéncias naturais. Nesse contexto, vida de regra, se aceita também que o materialismo
esteja correto, ou seja, a tese de que ha apenas objetos materiais, apenas coisas que pertencem a impiedosa
realidade material-energética” (GABRIEL, 2018, p. 12, grifo do autor).
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Izquierdo claramente ndo superes-
tima a memodria como apogeu ou ferra-
menta principal para a compreensdo do
ser humano. Para ele, a “[...] memoria, em
suas diversas formas, ndo é o unico com-
ponente da cogni¢cdo nem da inteligéncia,
a percepc¢ao, o raciocinio e a criatividade
desempenham func¢des no minimo igual-
mente importantes”. (IZQUIERDO, 2018,
p. 86). O estudo do ser integral ndo so-
brestima area humana alguma.

A educacao pode englobar o dis-
curso médico, mas nao ser por ele coloni-
zado. O afeto, a disciplina e as relacdes
educativas recepcionam a interdisciplina-
ridade a0 mesmo tempo que conservam
suas praticas e seu discurso. Existem ap-
tiddes que “[...] dependem do cérebro e de
todas as inuUmeras transaccfes entre o
meio ambiente e 0 organismo, mas que
nao tém de ser explicadas, de forma redu-
tora, com a utilizacéo do vocabuléario da fi-
sica e da biologia, nem com o da ciéncia
da informatica”. (PUTNAM, 1999, p. 87). A
afirmacdo de Putnam ndo desqualifica os
esforcos interdisciplinares, mas alerta a
identidade de cada area de atuacédo, que
nao deve ser desqualificada com arca-
bouco conceitual alhures a sua pratica.

6 PALAVRAS FINAIS

A neurociéncia é uma raiz médica
e, portanto, biolégica. Em sua acepcéo
pratica, o aprendizado esta invariavel-
mente ligado ao sistema nervoso. O cére-
bro e os neurbnios constituem o foco de
pesquisa soberano. Assim, a matriz de co-
nhecimento das neurociéncias é ainda
predominantemente organicista e materia-
lista. Aqui também reside a critica ao mo-
delo de estudo adotado pela area. Os ad-
versarios dessa corrente acusam o qua-
dro referencial teérico das neurociéncias
como um modelo que nao presta devida
atencdo ao contexto. Aléem disso, alguns
criticos pensam que apenas a interdiscipli-
naridade pode ‘salvar o reducionismo

neurocientifico. Tal reducionismo reside
no foco demasiado em neurdnios e nao
em pessoas. Contudo, os processos de
aquisicao, conservacao, formagéao e evo-
cacdo de memorias sao realidades cotidi-
anas do aprendizado escolar. O estudo
das neurociéncias conjugado com a edu-
cacao formam um entrelagamento salutar
entre cultura, contexto, instituicdo, alma e
organismo humano. A dindmica acadé-
mica transita entre ciéncias e concepc¢oes
aparentemente dispares para a compre-
ensdo do ser humano de forma integral.
Merece ainda ateng&o considerar que 0s
avancos tecnolégicos aplicados as pes-
quisas do cérebro tornam as neurocién-
cias area de grande avanco e volatilidade
cientifica.
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FALHAS DE ARGUMENTACAOQ: vocé acha ou tem certeza?
ARGUMENTATION FAILURES: do you think or are you sure?

Rafaéli Luize Engeroff Heck?!
Marguit Carmem Goldmeyer?

Resumo: O desenvolvimento da vida social implicou diretamente na expansao do uso das
formas verbais de comunicacéo e, por isso, foi necessario compreender o préprio funciona-
mento e alcance da linguagem. Diversos teoricos determinam a linguagem como elemento
de constituicdo dos sentidos e da realidade, ndo apenas como instrumento de nomeacao.
Dissuadir ou persuadir através do arranjo dos diversos recursos oferecidos pela lingua é,
numa formulacdo simples, a marca fundamental da capacidade argumentativa dos seres
humanos. Para evidenciar esses efeitos pragmaticos da linguagem, o artigo em questao
busca analisar as falhas de argumentacdo presentes na construcdo de argumentos dos
estudantes de Letras do Instituto Ivoti. Durante dez semanas foram apresentados textos de
diferentes géneros e tematicas. Cada texto possuia uma pergunta norteadora que era ana-
lisada e dialogada através da pratica do letramento argumentativo. Apesar da progressao
e melhora dos argumentos apresentados durante esses momentos de reflexdo, diversos
defeitos de argumentacdo podem ser mencionados, uma vez que eles estdo fortemente
interligados a questdes culturais, bem como, linguisticas dos falantes. A presenca constante
do verbo “achar” com o significado de acreditar foi notoriamente perceptivel nas afirmacdes
feitas, apesar dos falantes conhecerem sinénimos apropriados. Ademais, a redundancia e
a ambiguidade permearam os letramentos argumentativos, pois demonstramos dificuldade
em compreender as colocacdes dos demais integrantes.

Palavras-chave: Argumentacao. Linguagem. Significados.

Abstract: The development of social life implied directly in the expansion of the use of verbal
forms of communication and, therefore, it was necessary to understand the very functioning
and reach of language. Several theorists determine language as an element of constitution
of meanings and reality, not just as an instrument of nomination. To dissuade or to persuade
through the arrangement of the diverse resources offered by the language is, in a simple
formulation, the fundamental mark of the human beings' argumentative capacity. In order to
highlight these pragmatic effects of language, the article in question seeks to analyze the
flaws in the arguments present in the construction of arguments by students of Letters at the
Ivoti Institute. For ten weeks, texts of different genres and themes were presented. Each
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Falhas de argumentacao

text had a guiding question that was analyzed and discussed through the practice of argu-
mentative literacy. Despite the progression and improvement of the arguments presented
during these moments of reflection, several defects of argument can be mentioned, since
they are strongly linked to cultural as well as linguistic issues of the speakers. The constant
presence of the verb "to guess” with the meaning of believing was notoriously noticeable in
the statements made, despite the speakers' knowledge of appropriate synonyms. In addi-
tion, redundancy and ambiguity permeated the argumentative literacies, as we demon-
strated difficulty in understanding the positions of the other members..

Keywords: Argumentation. Language. Meanings.

Zusammenfassung: Die Entwicklung des Lebens in der Gesellschaft erforderte die
Ausweitung der Verwendung von verbalen Kommunikationsformen, und daher war es
notwendig, das Ordnungsgemale und den Umfang der Sprache zu verstehen. Aus einem
Instrument zur Benennung von Dingen ist die Sprache als Element der Konstitution der
Sinne und der Realitat hervorgegangen. Das Ausreden oder Uberzeugen durch die
Anordnung der verschiedenen Ressourcen, die die Sprache bietet, ist in einer sehr
einfachen Formulierung das grundlegende Merkmal der Argumentationsfahigkeit der
Menschen. Um diese pragmatischen Auswirkungen der Sprache hervorzuheben, versucht
der betreffende Artikel, die Argumentationsfehler zu analysieren, die bei der
Argumentationskonstruktion der Studenten der Instituto Ivoti auftreten. Wahrend zehn
Wochen wurden Texte verschiedener Genres und Themen vorgestellt. Jeder Text hatte eine
Leitfrage, die durch die Praxis der “Letramento argumentativo” analysiert und diskutiert
wurde. Trotz des Fortschreitens und der Verbesserung der Argumente, die in diesen
Augenblicken der Reflexion vorgebracht werden, kénnen einige Argumentationsfehler
erwahnt werden, da sie in engem Zusammenhang mit den kulturellen und sprachlichen
Problemen der Redner stehen. Die standige Prasenz des Verbs "finden" mit der Bedeutung
des Glaubens machte sich in den Aussagen bemerkbar, obwohl die Sprecher
entsprechende Synonyme kennen. Redundanz und Mehrdeutigkeit durchdrangen die
argumentativen Kompetenzen, da wir Schwierigkeiten hatten, die Positionen anderer
Mitglieder zu verstehen.

Schlisselworter: Argumentation. Sprache. Bedeutung.

1 INTRODUCAO

A oralidade costuma néo estar in-
corporada no ambiente escolar, mesmo
considerando que os Parametros Curricu-
lares Nacionais (PCN) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) priorizam a ar-
gumentacao e a participagao ativa dos do-
centes. Apesar da existéncia de inimeros
géneros discursivos que envolvem prati-
cas orais, eles continuam sendo aborda-
dos como informais e menos importantes
gue 0S géneros escritos.

No que diz respeito a argumenta-
cao, também a pratica que envolve o tra-
balho com um mesmo género argumenta-
tivo no contexto escolar tem reduzido as
possibilidades de exercicio da cidadania,
visto que a argumentacao remete ao re-
pertério cultural, histérico e ético do locu-
tor, bem como considera a pluralidade de
géneros existentes e as respectivas situa-
¢Oes comunicativas.

Diante disso, ao pensar em um tra-
balho que contribua com a insercao des-
sas questdes em sala de aula, realizamos
uma pratica de letramento argumentativo
nas aulas de Laboratério de Ensino de
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Lingua Portuguesa durante onze sema-
nas, visando a uma reflexdo sobre a im-
portancia da argumentacdo no ambiente
escolar, como habilidade que precisa ser
desenvolvida com os discentes. Devido a
isso, a Base Nacional Comum Curricular
elenca como sétima competéncia geral:

Argumentar com base em fatos, da-
dos e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisbes comuns
que respeitem e promovam os direi-
tos humanos, a consciéncia socioam-
biental e 0 consumo responséavel em
ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta. (BRASIL, 2017, p 21).

Essa competéncia abrange habili-
dades especificas voltadas a capacidade
linguistica e comunicativa, bem como de
sintese e organizacdo dos conhecimentos
e reflexbes. Consoante Magalhaes
(2014), a melhor traducdo que entrega-
mMos ao outro acontece através da lingua-
gem. Assim sendo, o artigo em questao
analisa e discute as falhas de argumenta-
cdo gue causam divergéncias entre a
mensagem que o locutor quis emitir e a
mensagem que foi recebida pelos ouvin-
tes. A argumentacao é essencial no ambi-
ente escolar e depende de distintos fato-
res que devem ser trabalhados e aprimo-
rados.

2 FALHAS RECORRENTES NO PRO-
CESSO ARGUMENTATIVO

A0 nos comunicarmos, tendemos a
cometer alguns erros ao estruturarmos
nosso argumento. Muitas vezes, esse pro-
Cesso € inconsciente e pode estar associ-
ado, inclusive, a fatores sociais e culturais.

2.1 Pronome “n6s” como plural de mo-
déstia

A utilizacdo do pronome “nés” em
detrimento ao da primeira pessoa do sin-
gular, remete aos antigos reis de Portugal,
gue buscavam aproximacdo da popula-
cdo, através da escolha dos elementos
discursivos. Esse aspecto linguistico se
faz presente no discurso de alguns escri-
tores, oradores e politicos, cujo intuito é
evitar marcas de individualismo, bem
como induzir os ouvintes, para que com-
partiihem das ideias por eles proferidas.

A0 nos opormos a um argumento,
realizamos inconscientemente a escolha
do pronome “nds” e nao “eu” ou “vocés”,
pois, ao nos incluirmos no grupo que esta
recebendo a mensagem, temos a genera-
lizacdo do nosso posicionamento e maior
aceitacdo dos demais. Ademais, podem-
se elencar aspectos culturais e sociais da
populacao brasileira, uma vez que a im-
parcialidade e amplitude do nosso argu-
mento ndo infere em conflitos ou discus-
sdes.

2.2 Verbo “achar” e sindnimos

Dentre os elementos comunicati-
VOS que permitem um afastamento parcial
do locutor do seu préprio argumento, en-
contra-se o verbo achar. Ao dizer “eu
acho”, informo aos meus ouvintes que
compreendo e considero o pensamento
contrario, apesar de possuir uma opiniao
distinta.

Dessa forma, aqueles que néo con-
cordam com o que estd sendo exposto
nao se sentem confrontados. Todavia, o
emprego do verbo em questdo também
apresenta a caracteristica de diminuir a
seriedade e qualidade em nivel linguistico
do argumento que esta sendo construido.

96 Graduacgdo | Pds-graduagdo | Extensdo - v. 8, n. 1, janeiro/junho 2020

;«/
a
INSTITUTO IVOTI

Ensino Superior




Falhas de argumentacao

2.3 Problemas de coesao

A qualidade do argumento de-
pende de uma série de fatores que devem
ser combinados, para que haja coeséo e
coeréncia ao que sera exposto.

2.3.1 Ambiguidades

A duplicidade de sentidos que algu-
mas palavras podem apresentar, quando
ndo empregadas corretamente e contex-
tualizadas, podem diminuir a qualidade do
argumento apresentado. Palavras como:
democracia, equidade e igualdade, justica
e discriminagdo geraram conflitos, uma
vez que o0s participantes as utilizavam
sem ter o real conhecimento do signifi-
cado. Houve, muitas vezes, uma preocu-
pacédo maior com as expressoes em detri-
mento das ideias e analise critica.

2.3.2 Afirmacdes genéricas

Na elaboracdo de um argumento é
necessario que o locutor use o raciocinio,
a razao e a légica para estabelecer corre-
lacbes entre as partes do argumento,
apontando as causas e os efeitos das afir-
macdes que produz. Esse recurso argu-
mentativo justifica e reforga teses criadas
acerca de um determinado assunto, uma
vez que citacdes de outros textos, exem-
plos e inclusive vivéncias pessoais garan-
tem o embasamento necessario para de-
monstrar a veracidade do que esta sendo
discutido.

O argumento de autoridade apre-
senta essas caracteristicas, mas poucas
vezes 0s locutores apresentam conheci-
mentos suficientes para estabelecer uma
relagdo com outros textos ou autores,
constituindo um argumento geneérico e in-
consistente.

2.3.3 Uso improprio de termos

Na lingua portuguesa existem pala-
vras com uma extensdo de significados
muito ampla. N&o sendo palavras de sen-
tido especializado, ocorrem nos mais vari-
ados contextos, cobrindo no¢des dispares
e até contraditérias. Caso uma palavra
seja indevidamente empregada, essa
pode vir a prejudicar o esquema de argu-
mentacao, pois refutard o proprio argu-
mento.

Dentre as palavras pertencentes a
esse tipo de repertério: liberdade, justica,
igualdade, alienacao, idealismo, democra-
cia, etc., convém ressaltar que pessoas
das mais divergentes ideologias acabam
utilizando-as, sem conhecer uma defini-
cao e o sentido exato delas. Essas pala-
vras sdo constantemente utilizadas para
apoiar afirmac¢des com argumentos de cu-
nho moralizante, repetindo, sem elabora-
cao propria e sem critério, expressdes do
senso comum destituidas de qualquer
consisténcia.

Muitas vezes um bom principio
acaba sendo desvalorizado pela falta de
vocabulos adequados e moralmente acei-
tos. Ou seja, pensar por formulas prontas
deveria denunciar a falta de espirito critico
e de competéncia para elaborar um racio-
cinio proprio, porém a generalizacdo e uso
de termos carregados de um sentido posi-
tivo sdo mais bem aceitos pelos integran-
tes de um letramento argumentativo.

2.3.4 Redundancia

A redundancia consiste na repeti-
céo de ideias que acabam empobrecendo
o discurso e a elaboracdo de um argu-
mento. Esse vicio de linguagem remete a
falta de atencdo durante o processo co-
municativo, bem como a falta de empatia
e conhecimento de determinados vocabu-
los empregados.

Durante os letramentos argumenta-
tivos, houve uma progresséo em relacao
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a diminuicdo de redundancias, pois, ape-
sar dos participantes possuirem a mesma
percepcdo, buscavam aprofundar o as-
sunto através do uso de exemplos, ndo
apenas retomando o que ja havia sido
dito.

2.4 Organizacao do discurso

Diferentes géneros textuais escri-
tos foram inicialmente utilizados no letra-
mento argumentativo, como método intro-
dutorio de cada conversa coletiva em
classe. Para que a progressao necessaria
pudesse ser estabelecida, ou seja, o dia-
logo, cada participante construiu seu argu-
mento através de competéncias linguisti-
cas como: realizar uma representacao do
contexto social, estruturar coerentemente
o argumento e escolher unidades linguis-
ticas apropriadas. Consoante Brasil
(2017, p.8) uma competéncia é definida
como: “[...] a mobilizagdo de conhecimen-
tos (conceitos e procedimentos), habilida-
des (praticas, cognitivas e socioemocio-
nais), atitudes e valores para resolver de-
mandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho”.

2.4.1 Representacgéo do contexto social

Dentre as quatro areas de Lingua-
gens descritas na Base Nacional Comum
Curricular, ha uma especificacdo a res-
peito da Lingua Portuguesa, sendo o ob-
jetivo norteador

[...] garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos ne-
cessarios para a participagéo social e
0 exercicio da cidadania, pois é por
meio da lingua que o ser humano
pensa, comunica-se, tem acesso a in-
formacdo, expressa e defende pontos
de vista, partilha ou constrdi visdes de
mundo e produz conhecimento.
(BRASIL, 2017, p.63)

Assim sendo, para a eficacia de um
dialogo argumentativo € necessario re-
construir a questdo e o assunto que de-
sencadearam o debate, bem como expor
ideias em situacdes proximas da vida co-
tidiana, para que uma situacao polémica
possa ser analisada e averiguada sob di-
ferentes perspectivas, sem antecipar res-
postas ou determinar verdades absolutas.

2.4.2 Estruturacao discursiva do texto

O letramento argumentativo de-
pende da capacidade de estruturacdo do
discurso, pois é preciso que 0s integrantes
produzam uma conclusao coerente com
0S argumentos precedentes, hierarqui-
zando uma sequéncia de argumentos em
funcdo de uma situacdo. Além disso, foi
necessario delimitar muitas vezes o objeto
da discussao, pois outros assuntos passa-
vam a ser discutidos. Foi possivel denotar
gue esses desvios da linha condutora do
discurso aconteceram nos primeiros mo-
mentos de debates. Com o decorrer da
pratica, os contra-argumentos foram mais
bem aceitos pelo grupo, pois os argumen-
tos eram articulados entre si e cada indivi-
duo selecionava corretamente as estraté-
gias argumentativas. Trata-se, portanto,
de um processo que deve ser trabalhado
e aprimorado com os estudantes.

2.4.3 Escolha de unidades linguisticas

A consisténcia de um argumento
esta fortemente vinculada ao reconheci-
mento de expressdes de responsabiliza-
¢&o enunciativa em uma opinido a favor ou
contra. Devido a isso, é de grande rele-
vancia distinguir organizadores que mar-
cam argumentos dos que marcam conclu-
séo, utilizar verbos de opinido, introduzir
uma experiéncia pessoal, utilizar organi-
zadores argumentativos marcando refuta-
céo, concesséo e oposicao e identificar o
papel argumentativo de certos conecto-
res.
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Entretanto, no discurso esses orga-
nizadores costumam n&o ser utilizados
com tanta frequéncia, o que causa muitas
vezes uma ma compreensao do que o ou-
tro quis dizer. Algumas vezes, nO0s nos
opomos apesar da ideia central ser a
mesma. Ou seja, hao se trata apenas de
empatia, mas sim do uso inadequado de
elementos que facilitam o discurso.

3 A ESCOLA COMO LUGAR DE COMU-
NICACAO

A pratica da oralidade faz parte do
cotidiano dos alunos, todavia o emprego
dessa modalidade como forma de andlise,
avaliacao ou aprendizado ndo se constitui
como pratica regular, devido a todos os
estigmas que a oralidade, como modali-
dade do uso da lingua, carrega, tendo em
vista que esse modo de producao textual
se coloca, muitas vezes, equivocada-
mente, conforme Marcuschi (2004, p.28),
em uma relacao dicotdmica, com a moda-
lidade escrita, atribuindo-se, assim, a fala
“lugar do erro e dos caos ”.

Por isso, promover essa atividade,
por intermédio dos mais variados géneros
orais, proporciona um ambiente mais pro-
ximo da realidade das situacdes comuns
de interacdo e cria um espaco que favo-
rece o conhecimento de um género oral,
rompe com estigmas relacionados a fala,
além da assimilacédo do conteudo selecio-
nado e da aprendizagem de mecanismos
da fala.

Em seus estudos sobre oralidade e
ensino, Costa-Hibes e Bueno (2015) en-
contram diversas incoeréncias nas pro-
postas dos livros didaticos que, ao tenta-
rem acompanhar os direcionamentos dos
PCN sobre oralidade, ndo realizam um
trabalho sistematico e continuam reprodu-
zindo o mito da necessidade da lingua-
gem-padrao. Por exemplo, em uma ativi-
dade com o género e-mail, em que a lin-
guagem € naturalmente o oral, a lingua-
gem-padrao continua sendo requisitada.

Essa ideia nos permite compreen-
der a urgéncia de praticas que contem-
plem o uso da modalidade oral no con-
texto escolar. A partir dessas expectati-
vas, € importante desmistificar as concep-
¢bes enraizadas na tradicdo escolar, ja
gue a finalidade do ensino de lingua é a
comunicacdo em suas variadas formas.

Isso ndo significa que o aluno ira
aprender a fala na sala de aula, mas sim
gue deve utilizar consciente de que esta
empregando um género oral, assim como
ocorre na escrita:

Nunca é demais lembrar que traba-
Ihar a oralidade em sala nao significa
ensinar o aluno a falar, pois isso ele ja
sabe, e sabe bem. Trabalhar a orali-
dade também nao é apenas abrir es-
paco para que o aluno ‘converse com
0 colega’ sobre um assunto qualquer
(LIMA; BESERRA, 2012, p.66-67).

Diante dessa proposic¢ao, verifica-
mos que a oralidade, apesar de ja estar
inserida, no cotidiano escolar, precisa ser
também compreendida como objeto de
ensino. Notamos, por meio de estudiosos
da area, a importancia de se trabalhar
essa modalidade e também de refletir so-
bre as problematicas que envolvem a sis-
tematizacdo da fala no contexto escolar.
Assim, h& necessidade de elencar e tra-
balhar os reais aspectos que levam a essa
problematica e é evidente que isso ocorre
devido a diversos fatores que vao desde a
formacao docente até a concepc¢éo de en-
sino de lingua do proprio discente.

Dolz e Schneuwly (2004) explicam
gue, para que se coloque a comunicacao
oral como objeto de ensino, necessita-se
explorar também as praticas comuns do
cotidiano, além de levar o discente a com-
preender os aspectos envolvidos nessa
interagc&o. Diante disso, Dolz e Schneuwly
(2004, p.147) mencionam que o papel da
escola é possibilitar que os alunos ultra-
passem “[...] as formas de producao oral
cotidianas para confronta-los com outras
formas institucionais.” Em sua pesquisa,
0s autores defendem que comunicar-se
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por meio da fala ou da escrita pode ser en-
sinado de modo sistemético por meio de
sequéncias didaticas que exploram a di-
versidade dos géneros. Esse modo ja é
evidenciado nos PCN que prop6em a rea-
lizacdo de atividades préticas orais.

4 METODOLOGIA

Para execucao deste trabalho, op-
tamos pela pesquisa qualitativa, de natu-
reza aplicada, j& que pretendemos elabo-
rar, aplicar e analisar uma sequéncia de
atividades no campo educacional, de
modo a proporcionar uma reflexdo sobre
a préatica argumentativa por meio da mo-
dalidade oral. A escolha desse tipo de in-
vestigacao esta relacionada a solucao de
problemas praticos por meio do envolvi-
mento da pesquisadora na elaboragcao e
aplicacdo de um projeto em sala de aula.

Durante onze semanas, 0S argu-
mentos dos vinte e um participantes da
disciplina de Laboratério de Lingua Portu-
guesa do Instituto Ivoti foram analisados,
através da pratica do letramento argumen-
tativo. Nao foi realizado um levantamento
guantitativo dos aspectos discutidos neste
trabalho, pois a anélise envolve exemplos
coletados que nao apresentam uma rela-
¢ao direta entre si.

5 CONSIDERACOES FINAIS

De forma ampla, o ensino da lingua
continua sendo voltado a questdes grama-
ticais, usufruindo pouco da oralidade dos
alunos, suas interacdes e capacidades co-
municativas. Eles sdo pouco instigados a
formular argumentos, tampouco utilizam a
lingua como instrumento norteador de
suas praticas coletivas.

O ensino da lingua tem um papel
humanizador e desempenha a conscienti-
zacao e formacao do individuo, que passa
a ter mais compreensdo das situacoes
existenciais, do seu meio e do comporta-

mento em sociedade. Assim, a argumen-
tacdo, por exemplo, ultrapassa as barrei-
ras da fala e da escrita e atinge o meio da
criatividade, da interpretacdo, do subtexto
e da formacéao humana.

Por essas razbes, julgamos funda-
mental que se integre a oralidade no en-
sino de lingua materna para que seja de-
senvolvida essa prética, além de favore-
cer outras atividades da linguagem, entre
elas, a critica e a argumentacéao.

A pratica do letramento argumenta-
tivo contribui para o aperfeicoamento das
competéncias necessarias para a elabora-
cdo de um argumento consistente e co-
eso, diminuindo gradualmente as falhas
de argumentacdo recorrentes, como: re-
dundéancia, ambiguidade, generalizacoes,
uso inadequado de termos e vocabulos
gue diminuem a qualidade do discurso. O
locutor deve perceber que o contexto co-
municativo infere diretamente na forma de
expressar-se, bem como deve saber lidar
com oposicdes. — O dialogo contribui para
a formacéao de cidadaos conscientes e re-
flexivos, processo dialdgico diferente de
debater e buscar uma verdade absoluta.

Pode-se perceber que houve uma
progresséo significativa dos envolvidos
nessa pesquisa, uma vez que vocabulos
mais apropriados passaram a ser empre-
gados, mais participantes exprimiram sua
opinido, termos como “acho” foram substi-
tuidos por sindnimos mais eficientes, opi-
nides contrarias foram realmente conside-
radas e refletidas.

Assim sendo, afirma-se que distin-
tos géneros orais devem ser trabalhados
no ambiente escolar, pois refletem nas ca-
pacidades linguisticas e sociais dos do-
centes.
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DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM DE CRIANCAS COM PAIS COM
TRANSTORNO DEPRESSIVO

LEARNING DEVELOPMENT OF CHILDREN WITH PARENTS WITH DEPRESSIVE
DISORDER

Ana Paula Hafemeister?
Giovani Meinhardt?

Resumo: O presente artigo tem como objetivo apresentar de forma sintética os estudos e
pesquisas consumados em meu trabalho de conclusdo de curso, produzido no ano de
2019 na graduacédo de Pedagogia. O Transtorno Depressivo atingiu diversas idades, gé-
neros, etnias, profissdes e classes sociais. Na contemporaneidade estima-se que seja a
doenca que mais afasta as pessoas dos seus trabalhos. Vidas extremamente agitadas e
atarefadas, com horario para sair de casa, porém sem hora para retornar, espacos deses-
truturados (familia, relacionamento, trabalho, escola) sao as possiveis causas. Diante dos
avancos do transtorno, muitas familias sofrem com a instabilidade que o acompanha, as
criancas sao as mais afetadas neste processo. Por falta de maturidade ndo compreendem
0 motivo do pranto inesperado do pai ou da méae, o porqué a mae nao se alimenta nas
refeicdes em familia, ou porque o pai dorme tanto e ndo brinca mais com ela. O trabalho
de conclusédo teve o objetivo de elucidar o Transtorno Depressivo e a influéncia de pais
com Transtorno Depressivo no processo de aprendizagem dos filhos.

Palavras-chave: Transtorno Depressivo. Crianca. Aprendizagem.

Abstract: This article aims to present in a synthetic way the studies and researches ac-
complished in my final paper course, produced in 2019 during the Pedagogy undergradu-
ate course. The Depressive Disorder has reached different ages, genders, ethnicities, pro-
fessions, and social classes. Nowadays it is estimated that this disease is the most likely
cause of taking people out of their workplace. Extremely hectic and busy lives, with time to
leave home, but no time to return, unstructured spaces (family, relationship, work, school)
are the possible causes. Facing the advances of the disorder, many families suffer from
the instability that accompanies it, and children are the most affected in this process. Due
to lack of maturity, they do not understand the reason for the father or mother's unex-
pected weeping, why the mother does not eat at family meals, or why the father sleeps so
much and does not play with him/her anymore. The final paper aimed to elucidate the De-
pressive Disorder and the influence of parents with Depressive Disorder on their children's
learning process.

Keywords: Depressive Disorder. Child. Learning.
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Desenvolvimento da aprendizagem de criangas com pais com transtorno depressivo

1 INTRODUCAO

O Transtorno Depressivo tornou-
se a “doenca do século XXI”, atingindo a
todos sem distincdo alguma. Especialis-
tas e estudiosos da &rea da psique hu-
mana estimam que até 2030 seja a do-
enca que mais afaste as pessoas de
seus trabalhos.

As pessoas estdo adoecendo
mentalmente com doze anos, aos vinte e
cinco anos deixam de ser protagonistas
de sua prépria vida, e aos cinquenta anos
cometem suicidio, uma vez que nao bus-
caram ajuda para compreender o que
acontecia. A vergonha é o motivo mais
comum para gue as pessoas nao procu-
rem ajuda, visto que o conceito da doen-
ca para muitos é a loucura, ou seja,
guem a tem é considerado louco.

Mediante os avancos pelos quais a
sociedade vem sido acometida, muitas
pessoas buscam incessantemente
acompanhar as evolucdes. Desta forma
renunciam aos cuidados com o fisico e
com a psique, tornando-se pessoas do-
entes e exaustas, possibilitando que o
transtorno se manifeste.

Nossas escolas tém recebido fami-
lias desestruturadas e adoecidas. Deste
modo as criangas pertencentes a estas
demonstram peculiaridades quanto ao
seu processo de desenvolvimento, prin-
cipalmente no emocional e da aprendiza-
gem. Os adultos destas familias, tradicio-
nalmente pai e mae, apresentam depres-
sdo ou quadro depressivo, agindo de
forma desanimada e depreciativa, 0 que
tem refletido diretamente nos filhos.

As manifestagbes desses ‘“refle-
X0s” possuem diversas origens, entretan-
to por passar a maior parte do dia na es-
cola é neste ambiente que tais mudancas
sdo perceptiveis. Agressividade, desor-
ganizacdo, desatencdo, baixa autoesti-
ma, apatia, inseguranca, entre muitos
outros manifestos comegcam a surgir apa-

rentemente sem motivo aos olhos dos
professores e colegas.

Em meio aos comportamentos ati-
picos, relatos de situagbes familiares co-
mecam a surgir. Junto a eles 0 processo
do desenvolvimento de aprendizagem
sofre alteracdes que prejudicam seu de-
sempenho escolar, chamando assim a
atencao dos professores. Tarefas de ca-
sa nao realizadas, material solicitado ndo
vem, bilhetes ndo assinados, dentre ou-
tros ocorridos.

Relatos como: “Prof, minha méae
nao leu o bilhete porque ela dorme mui-
to”, ou “Vi meu papai chorando ontem de
novo” tornam-se comuns quando o trans-
torno esta presente na familia e na vida
daquela crianga. Quando a presenga
destes pais € solicitada na escola, muitos
omitem a real situacdo pela qual estao
passando, no entanto ndo sabem ou fin-
gem néo saber que a sua situagdo tem
influéncia sobre seu filho.

Muitos pais preferem a negacéo,
alguns expbem sua condicdo, entretanto
negam que ela tenha interferéncia em
alguma area do desenvolvimento da vida
dos filhos, uma vez que a doenca € sua e
nao dele.

A escola tem um papel social mui-
to importante, visto que tem o poder de
mobilizar a comunidade com campanhas
educativas e de conscientiza¢do, visando
ao bem-estar e a saude mental.

Contudo, mediante as realidades
presentes nas comunidades escolares
em que estive inserida, surgiu o questio-
namento: como se da o processo de de-
senvolvimento da aprendizagem de cri-
angas com pais com transtorno depressi-
vo? Deste modo, partindo do questiona-
mento cobertos de inquietudes e suposi-
¢cOes, fez-se necessario repensar a com-
preensdo da influéncia dos pais com o
transtorno na aprendizagem dos filhos.
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2 CARACTERISTICAS GERAIS DO
TRANSTORNO DEPRESSIVO

A depressdo € uma psicopatologia
gue atinge todas as idades, géneros, et-
nias e profissdes. Classificada pela Or-
ganizacdo Mundial da Saude (OMS) co-
mo um disturbio afetivo que prejudica a
psiqgue humana e, ndo havendo um tra-
tamento correto, leva o individuo a morte
(BRASIL, 2019).

Entre as causas da depressao es-
tdo as rotinas de vida agitadas e atarefa-
das, com horérios para cumprir no traba-
Iho, escola ou faculdade. A rotina de vida
da sociedade moderna é regida por nu-
meros, tempos, valores, ou seja, baseada
em prazos e resultados. Ha pouca preo-
cupacdo com o bem-estar, saude, quali-
dade de vida, visto que toda sua atencgao
fixa-se em cumprir jornadas estressantes
e exaustivas, buscando oportunidades
para obter condicdes melhores de vida.
Izquierdo (2002, p.93) afirma que,

A depressdo é inimiga declarada da
gualidade de vida. Ndo estamos nos
referindo aqui & simples tristeza, se-
ndo a um quadro patolégico em que
a tristeza extrema é s6 um sintoma,
acompanhado de vérios outros que
prejudicam intensamente o animo e

a capacidade de acgéo e reacdo dos
sujeitos.

Outra possivel causa é uma vida
estagnada, permeada por incertezas nos
diversos fatores do cotidiano, assim co-
mo espacos desestruturados, como
exemplo: familia, relacionamento amoro-
so, trabalho, faculdade, escola. Em uma
vida estagnada, o individuo apresenta-se
passivo e apatico, agindo com indiferen-
¢a em situagcdes que necessitam de sua
opinido ou decisdo e em muitos destes
casos a falta de posicionamento pode
alterar fatores da sua proépria vida. Con-
forme Izquierdo (2002, p.93)

[...] Consiste hum abatimento, numa

sensacdo de perda, de falta genera-
lizada de energia, num estado de

animo penoso, muitas vezes acom-
panhado do pranto. D& pouca vonta-
de de levantar da cama, de sair de
casa ou de encarar qualquer tarefa.
Nossos pensamentos sd0 negativos;
temos a tendéncia a relembrar ma-
les, principalmente aquele ou aque-
les que desencadearam a tristeza.

Tornar-se suscetivel a tudo e to-
dos é oportuno, porém angustiante e pe-
noso. Nos espacos desestruturados, o
individuo torna-se prisioneiro, sentindo
gue precisa do local, das pessoas, en-
tende-se como dependente, ndo existin-
do possibilidade de estar bem sem estes
ambientes ou pessoas. Nestes casos, 0S
espacos desestruturados podem ser
compreendidos como, por exemplo, rela-
cionamentos abusivos, perda de algum
bem, afastamento por parte de amigos,
familiares ou falecimento de alguém ben-
quisto.

A depressao normalmente origina-
se de uma perda ou de algum aconteci-
mento em que a pessoa passa por uma
desestabilidade, ou seja, ela é tirada de
sua zona de conforto, seja ela financeira
(empresa, emprego, valores financeiros),
amorosa (parceiro (a)), familiar (morte ou
mudanca de longa distancia), caso de
doenca (familiar ou prépria) entre outros,
visto que cada individuo tem uma com-
preensdo da situacdo problema na qual
se encontra. Para Izquierdo (2002, p.101)

Ha varias incidéncias da vida que
podem se constituir em fatores agra-
vantes. Trata-se de todas aquelas
gue habitualmente causam tristeza
ou desespero: a morte ou a doenca
grave de um ser querido, a perda do
emprego, as doencas crbnicas ou

dolorosas, um desastre econdémico,
um incéndio, o divércio.

Em muitos casos a depressao €
confundida com tristeza, porém esse sen-
timento € apenas um dos sintomas pre-
sentes no transtorno. Para lzquierdo
(2002, p.94) “Um dos sintomas € a triste-
za, sem duvida; mas num grau maior,
mais severo, mais desesperante, e
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acompanhado de varias outras altera-
¢Oes psiquicas e organicas”.

A depressdo é um transtorno psi-
quiatrico, um adoecimento mental, e po-
de haver consequéncias fisicas como,
por exemplo: bulimia, flagelar-se, mutilar-
se. Este transtorno ndo é levado a sério
por grande parte da populagdo, em razéo
de que muitos ainda o encaram como
uma tristeza passageira, ou até mesmo
como uma simples caréncia afetiva com
intuito de chamar a atencéo dos demais.

Muitas pessoas ndo possuem Co-
ragem ou ndo sabem onde buscar ajuda
profissional. A falta de orientacdo e co-
nhecimento por vezes torna-se letal. Al-
guns individuos cometem suicidio por
nao encontrarem um meio de resolver o
que estdo passando; outros, por preocu-
pacédo com julgamentos alheios, autome-
dicam-se, ja que ha um desejo de “cura”,
junto ao “medo” de ser julgado, que por
vezes atrapalha todo o processo de tra-
tamento.

Mesmo com a evolugéo pela qual
nosso mundo esta passando e se tratan-
do de doencas da psique humana, muitos
tém vergonha de buscar um profissional
da éarea (psicélogo, psiquiatra), tornando
assim a doenca cada vez mais grave.
Afirma lzquierdo (2002, p.99)

[...] se tratando de uma doenca com
tanta gravidade, com consequéncias
potencialmente fatais, é fundamental
compreender que devemos recorrer
a um especialista, um psiquiatra ou
um psicologo vinculado a uma clinica
psiquiatrica, ndo a um clinico geral
ou a um farmacéutico.

O Neurocientista Izquierdo desa-
prova a busca por um farmacéutico, visto
gue ele ndo possui formacdo para diag-
nosticar um individuo ndo pode indicar
um tratamento. O autor esta correto ao
afirmar que muitas pessoas néo dao con-
tinuidade ao tratamento do transtorno e
nao compreendem que para cada doencga
existe um profissional adequado que in-
dica tratamentos medicamentosos ou

alternativos. O Clinico Geral avalia a si-
tuacao do paciente e o encaminha para o
profissional da area, dado que seu papel
tem grande importancia devido ao seu
conhecimento universal.

2.1 Caracteristicas diagnésticas

O DSM-5 é um manual diagnostico
e estatistico elaborado pela Associacao
Americana de Psiquiatria para definir co-
mo diagnosticar transtornos mentais. Pro-
fissionalmente é usado por psicologos,
médicos e terapeutas ocupacionais em
seu diagnéstico. De acordo com o DSM-
5, os sintomas para o diagnéstico deste
transtorno sao:

(1) Humor deprimido, (2) Perda de
interesse ou prazer, (3) Perda ou ga-
nho significativo de peso, (4) Insénia
ou hipersonia, (5) Agitagdo ou retar-
do psicomotor, (6) Fadiga ou perda
de energia, (7) Sentimento de inutili-
dade ou culpa excessiva ou inapro-
priada (que podem ser delirantes),
(8) Capacidade diminuida para pen-
sar ou se concentrar, ou indeciséo, e
(9) Pensamentos recorrentes de
morte (APA, 2014, p.161).

Conforme o DSM-5, os sintomas
dos critérios diagnésticos para depressao
devem estar presentes quase todos os
dias para serem considerados, com ex-
cecao dos critérios (2), Perda de interes-
se, e (9), Pensamentos recorrentes de
morte. O critério (1) Humor deprimido
deve estar presente na maior parte do
tempo, além de se manifestar todos os
dias. Entretanto, o sintoma (4), Ins6nia ou
hipersonia, frequentemente é a principal
gueixa apresentada, que induz a falha
em detectar sintomas depressivos asso-
ciados, resultando em subdiagndstico
(APA, 2014, p.162).

O subdiagnostico citado pelo
DSM-5 corresponde ao fato de que o
transtorno ndo foi suficientemente expli-
cado, identificado, ou seja, houve uma
avaliagdo aproximada, o que pode impli-
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car no tratamento. Outro aspecto ressal-
tado no manual é a frequéncia da pre-
senca dos sintomas, visto que devem
estar presentes diariamente para serem
indicados no diagnastico.

A psicologia possui um papel im-
portante no que diz respeito a identifica-
¢cado e distincdo dos sintomas, visto que
para muitos a tristeza, por mais recorren-
te que seja, com o tempo ela ira passar.
Entretanto, a tristeza pode se manifestar
de outras maneiras. Deste modo, em
uma conversa com 0 psicologo varias
manifestacbes de tristeza podem ser
identificadas. Conforme o manual DSM-5
(APA, 2014, p.162)

Podendo ser negada inicialmente, a
tristeza pode ser revelada por meio
de entrevistas ou percebida pela ex-
pressdo facial e pelas atitudes. Al-
guns individuos focam em queixas
sométicas, deste modo o clinico de-
ve determinar se esta queixa de so-
frimento é associada a sintomas de-
pressivos especificos.

A fadiga e a perturbacéo do sono
mostram-se presentes em grande parte
dos casos, no entanto, as perturbacdes
psicomotoras s&o menos comuns. Entre-
tanto, o Manual Diagnéstico DSM-5 afir-
ma que a fadiga e a perturbacdo do sono
sdo indicativas de gravidade, ou seja, a
depressao pode estar em um nivel mais
severo, assim como a presenca da culpa
delirante, e ambas podem levar a uma
fatalidade (APA, 2014, p.162). Pessoas
gue possuem profissdes de risco e que
tém depressdo aumentam as chances de
possiveis fatalidades, como exemplo se
podem citar motorista, eletricista, médico,
entre outros. As consequéncias de seus
atos profissionais envolvem de forma di-
reta e constantemente outros individuos.

Segundo o Manual Diagnéstico
DSM-5, a principal caracteristica de um
episédio depressivo maior sdo o0s crité-
rios

(1) Humor deprimido ou (2) Perda de
interesse ou prazer, que ocorrem por
um periodo de duas semanas ou
mais. Criancas e adolescentes po-
dem mostrar-se com um humor irri-
tadico e em alguns casos mostra-se
tristeza. O sujeito deve apresentar
pelo menos quatro critérios (sinto-
mas) a mais, retirados de uma lista-
gem, que inclui o critério (3) Perda
ou ganho significativo de peso, crité-
rio (4) Insbénia ou hipersonia, critério
(5) Agitacdo ou retardo psicomotor,
critério (6) Fadiga ou perda de ener-
gia, critério (7) Sentimento de inutili-
dade ou culpa excessiva ou inapro-
priada, critério (8) Capacidade dimi-
nuida para pensar ou se concentrar,
e critério (9) Pensamentos recorren-
tes de morte (APA, 2014, p.162).

O critério (1) Humor Deprimido re-
fere-se aquela pessoa que ndo apresenta
satisfacdo em fazer atividades ou estar
em locais dos quais gostava, demons-
trando-se triste e cabisbaixo. O critério
(2), Perda de interesse ou prazer, faz
com que a pessoa nao realize mais as
atividades que costumava realizar com
prazer e entusiasmo. O critério (3), Perda
ou ganho significativo de peso, € consi-
deravel, dado o fato de que pode acarre-
tar outras doencas como diabetes, hiper-
tensdo, anemia, entre outras associadas
a alimentacao e nutricdo.

A insbnia ou hipersonia, critério
(4), pode ocasionar o critério (5), Agita-
¢cao ou retardo psicomotor, visto que noi-
tes sem dormir podem causar cansaco e
irritacdo. Desta forma os individuos bus-
cam estimulantes devido ao retardo psi-
comotor e o transforma em agitacdo. Os
estimulantes usados s&o derivados da
cafeina ou de taurina, até mesmo de am-
bos e dentre eles estdo: capsulas de ca-
feina, energéticos liquidos e em gel, ar-
rebite e medicamentos controlados.

A hipersonia pode ser proveniente
do cansaco emocional ou como um modo
de “fuga” dos problemas e situacdes difi-
ceis as quais enfrenta o individuo de-
pressivo. Fadiga ou perda de energia
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refere-se ao critério (6) e esta ligado aos
critérios (4) e (5), em razdo de que a in-
sbnia e a agitacdo ocasionam fadiga e
falta de energia, tanto do corpo quanto da
mente. Conforme Ludermir e Lewis (2001
apud CUNHA; BASTOS; DUCA, 2012,
p.347)

[...] Pessoas que sofrem de depres-
sdo experimentam sintomas como
sentimentos de tristeza profunda, fal-
ta de confianca, visGes sobre si e
sobre o0s outros, negativas e, em
longo prazo, perda de interesse em
atividades, distirbios de sono e ape-
tite, acompanhados de dores de ca-
beca e fadiga.

Deste modo, é necessario afirmar
gue, noites mal dormidas, a acdo de nao
dormir ou dormir em excesso, podem
levar um individuo a ndo exercer as tare-
fas que normalmente exercia. Para tanto,
a hipersonia ou a insénia sado critérios de
grande impacto quando somados aos
demais sintomas do transtorno depressi-
Vo, visto que agravam outros critérios
como, por exemplo, o critério (2), Perda
de interesse ou prazer, e o critério (3),
Perda ou ganho significativo de peso.

3 DEPRESSAO INFANTIL

O transtorno depressivo na infan-
cia ainda é considerado algo pouco pro-
vavel, visto que é compreendido como
uma “patologia adulta”. Na contempora-
neidade a depresséo na crianca tem sido
objeto de mudltiplas pesquisas devido ao
namero de casos e a frequéncia em que
eles vém se apresentado.

A depressao infantil € mais comum
do que se imagina, no entanto, seu diag-
nostico € dessemelhante ao caso de um
adulto devido a sua sintomatologia. En-
tretanto, 0s prejuizos causados podem
seguir com o individuo até a vida adulta,
deste modo para Caminha, Caminha e
Dutra (2017, p.231) “A depressao infantil
produz prejuizos significativos para a vida
da crianca e do adolescente, o que im-

possibilita um desenvolvimento adequado
nos sujeitos que sao afetados por ela.”

O desempenho escolar decai, a
crianca comeca a ter problemas de
aprendizagem, uma vez que seu desen-
volvimento cognitivo é afetado pelos sin-
tomas do transtorno. Consequentemente
sua estima baixa, atrapalhando suas re-
lacbes sociais, faz a crianca se afastar
dos meios nos quais esta inserida desde
0 seu nascimento. Em algumas situa-
¢Oes, sdo agressivas quando os demais
ndo atendem aos seus pedidos, fazendo
uso de expressdes verbais fortes ou até
mesmo fisicas para demonstrar insatisfa-
cao.

Podem ocorrer casos de disturbios
alimentares, ou seja, sua alimentacao
acontece de forma exagerada, ou a cri-
anca nega a se alimentar. Estes tragos
sdo perceptiveis, visto que ocorrem de
forma gradual, porém é nitida a passa-
gem de um extremo ao outro. A ma nutri-
cdo interfere em varios aspectos do de-
senvolvimento infantil, afetando a parte
fisica e cognitiva da crianca. De acordo
com Caminha, Caminha e Dutra (2017,
p.232) “O prejuizo funcional, que vai pro-
gressivamente dificultando a socializa-
¢cdo, o desempenho escolar e outras ati-
vidades da crianca, é a melhor forma pa-
ra distinguir entre uma depressao clinica
de uma flutuacdo do humor tipica da fase
da infancia e da adolescéncia.”

O periodo da adolescéncia € per-
meado por hormdnios que desestabilizam
0 adolescente, suas emogdes encontram-
se a flor da pele. Desta forma as relacdes
sociais passam a diminuir, ou seja, 0 jo-
vem passa a se isolar e de forma seletiva
escolhe seu circulo social, limitando-o a
pessoas com as quais se sente bem e
por vezes 0s pais ndo estdo incluidos
nesta escolha.

Quando se é crianc¢a o isolamento
social ndo é comum, dado que esta fase
da vida é repleta de medos e inseguran-
¢as. Assim ela busca o adulto referéncia
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com frequéncia, para resolver as ques-
tdbes que a aflige. Na infancia os sintomas
depressivos estdo mais explicitos que no
periodo da adolescéncia, entretanto o
fato de existirem alguns, n&o significa
gue a crianca tenha depresséo.

Faz-se necessario um acompa-
nhamento, visto que um diagndstico pre-
coce é prejudicial para o desenvolvimen-
to, entretanto a persisténcia dos sintomas
e certa negligéncia também o prejudica-
rdo. Caminha, Caminha e Dutra (2017, p.
232) afirmam que,

Os transtornos depressivos na infan-
cia e na adolescéncia sao caracteri-
zados por uma persistente e genera-
lizada sensacéo de tristeza, falta de
motivacéo tédio ou irritabilidade que
causam um prejuizo funcional na vi-
da da crianga, e uma relativa falta de
respostas positivas a atividades pra-

zerosas, interagbes sociais e aten-
¢ao vinda de outras pessoas

Nestas situacdes atividades e tare-
fas de rotina tornam-se um martirio para
a crianga. Como exemplo, o simples fato
de ir & escola nao lhe traz mais interesse
ou satisfacdo, passear no parque, brincar
e interagir com os amigos se torna tortu-
rante, ja que o desejo de estar no seu
guarto sozinho é mais confortante.

Tais situagcbes sao habituais para
esses sujeitos, ja que nesta fase da vida
as preocupacodes e ocupacdes quase nao
existem. Em sua lista de atribuicbes a
ordem é estudar (ir a escola), manter o
guarto organizado e os mais atarefados
tém alguma incumbéncia em casa, como
varrer ou lavar a louca, tarefas simples
sem risco ou punicéo. Qualquer atividade
gue lhe tome tempo ou exija do seu fisico
e do seu cognitivo se torna banal ou tedi-
osa.

Seu periodo de concentragao e in-
teresse diminui e é possivel notar que o
tempo que dedica para brincadeiras, jo-
gos ou até mesmo para uma conversa
rotineira n4o € mais o mesmo, tem pouca
duracdo, faz-se somente o0 possi-

vel/necessario, da forma que lhes é con-
forthvel no momento. Para tanto, de
acordo com Birmaheret al. (1996 apud
CAMINHA; CAMINHA; DUTRA, 2017, p.
232)

Na psicoeducacdo para pais ou cri-
ancas, é de bastante ajuda descre-
ver os sintomas do transtorno de-
pressivo maior como um “céu com-
pletamente cinzento”, e o transtorno
depressivo persistente como um “céu
parcialmente encoberto”, diferenci-
ando assim ambos quadros.

Para o0s psicllogos, o pré-
diagndstico é muito importante, uma vez
gue a crianca pode apresentar sintomas
do transtorno depressivo maior, e nao té-
lo, porém o processo até o diagnostico de
fato torna-se complicado. E necessério
avaliar cada sintoma, sua frequéncia, sua
constancia e em que momentos ocorre.
Desta forma o autor, por entender que €
um processo dificil e doloroso, caracteri-
za como “céu completamente cinzento”,
devido a sua complexidade.

Apéds o diagnéstico a caracteriza-
¢ao muda para “céu parcialmente enco-
berto”, uma vez que 0 processo mais ex-
tenso e complexo ja esta pontuado. Des-
ta forma é possivel iniciar o tratamento
adequado para aquele individuo, ou seja,
uma parte do “problema” ja esta sanada,
agora 0s meios e caminhos usados para
a possivel cura se da pelo proces-
so/passo anterior.

O envolvimento da familia é de ex-
trema importancia, principalmente nos
casos de depresséo infantil. Em alguns
casos a crianca sente-se abandonada
pelos pais, julga que ndo é amada, ou
desejada e que sua existéncia atrapalha.
Desta forma a psicoeducacdo busca
aproximar a familia, mostrando que com
0 apoio e a dedicacdo de todos o trata-
mento € possivel e se torna mais eficaz.

A pscicoeducacdo € uma terapia
cognitivo-comportamental que normal-
mente consiste em pequenas atividades
e tarefas desenvolvidas pelo profissional
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da psicologia, para auxiliar a crianca e a
familia no tratamento do transtorno de-
pressivo. Através dos sintomas e com-
portamento detectados, o psicélogo bus-
ca possibilidades para tratar e intervir as
atitudes advindas do transtorno como,
por exemplo: rotinas, jogos, brincadeiras,
entre outras.

4 DESENVOLVIMENTO DA APRENDI-
ZAGEM INFANTIL

A aprendizagem infantil possui di-
versas vertentes teodricas que tém por
objetivo explicar de que forma se da o
processo da aprendizagem de criancgas.
Nesta perspectiva existe uma lista consi-
deravel de tedricos renomados, cada um
com seu estudo sobre este processo,
entretanto muitos deles compreendem o
desenvolvimento como algo que ocorre
gradativamente, passando por fases de
acordo com a faixa etaria, sob influéncia
do ambiente e do grupo social que o
compoe.

As criancas estao propensas a
aprender em todos 0s momentos, ou se-
ja, por diversos meios. Sendo assim, po-
demos citar meios de comunicacao, rela-
cOes, ambientes, por sentidos, etc. Se-
gundo Bee e Boyd (2011, p.264)

As criancas também aprendem da
televisdo, de seus pares, de seus
professores e de seus irmaos e ir-
mas. Um menino que cresce em um
ambiente onde observa companhei-
ros e meninos mais velhos reunidos
nas esquinas, furtando de lojas ou
vendendo drogas aprenderd esses
comportamentos.

Deste modo compreendemos que
a aprendizagem € um processo continuo
gue transcorre por toda vida do individuo,
entretanto sua insergéo ocorre adjunta ao
processo cognitivo. Devemos compreen-
der também que, junto aos processos de
aprendizagem e cogni¢do, novos saberes
sao criados a partir dos adquiridos no
presente momento, ou seja, CoOmo exem-

plo pode ser citado uma crianca que
aprendeu a caminhar e na mesma sema-
na descobre que pode correr, assim de
uma aprendizagem ela consegue gerar
outra.

5 PESQUISA

A pesquisa iniciou devido a inquie-
tacdo de analisar e compreender como
se da o desenvolvimento do processo da
aprendizagem de criangcas com pais com
Transtorno Depressivo, ou seja, quais 0s
fatores presentes, sua origem e seus re-
sultados. O Transtorno Depressivo esta
presente na parentalidade. Por isso bus-
cou-se entender como e por que ocorrem
as influéncias.

A sondagem foi realizada com pais
gque possuem o transtorno depressivo e
com professores do ensino fundamental
gque atenderam ou ainda atendem crian-
¢cas cujos pais possuem esta condicao.
Para dar veracidade a pesquisa, fez-se o
uso de embasamento tedrico, a partir de
pesquisas bibliograficas para fundamen-
tar a investigagao.

Destarte, Antonio Carlos Gil (2002,
p. 44)

A pesquisa bibliografica é desenvol-
vida com base em material ja elabo-
rado, constituida principalmente de
livros e artigos cientificos. Embora
em quase todos os estudos sejam
exigidos algum tipo de trabalho des-
sa natureza, a pesquisa, ha pesqui-
sas desenvolvidas exclusivamente a
partir de fontes bibliogréficas. Boa
parte dos estudos exploratérios pode
ser definida como pesquisas biblio-
graficas. As pesquisas sobre ideolo-
gias, bem como aquelas que se pro-
pdem a analise das diversas posi-
¢Oes acerca de um problema, tam-
bém costumam ser desenvolvidas
guase exclusivamente mediante fon-
tes bibliogréficas.

Foram selecionadas pesquisas bi-
bliograficas diferentes e materiais de di-
versos autores, contendo multiplas abor-
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dagens sobre a teméatica em questéo,
com o objetivo de ampliar os conheci-
mentos e percepc¢des sobre 0 tema pes-
quisado.

5.1 Participantes

O procedimento de coleta de da-
dos ocorreu nos meses de setembro e
outubro de 2019, sendo os sujeitos da
pesquisa pais com transtorno depressivo
e professores que atendem ou atende-
ram criangas com pais nesta condicao.
Ao todo, quatro pais e quatro professores
do ensino fundamental participaram da
pesquisa.

A identidade dos participantes fi-
cou sob sigilo, havendo liberdade de par-

meio para obtencéo de informacdes para
a analise do problema desta pesquisa’.
Ele afirma que os questionarios sao a
espinha dorsal da coleta de dados, visto
gue abrangem todas as informacdes co-
letadas.

Os questionarios auxiliaram na co-
leta de dados e sdo compostos por 10
guestionamentos para pais e 6 para 0s
professores. Eles possuiam questiona-
mentos dissertativos de carater pessoal,
por meio de entrevista presencial ou por
meio eletrénico (e-mail). As figuras a se-
guir mostram a estrutura e as perguntas
dos questionarios utilizados.

Figura 1 - Questionério Pais

ticipacdo na pes-

quisa. Os entre-
vistados também
podiam requerer
gualquer esclare-
cimento antes ou
durante a aplica-
cdo da pesquisa,
visto que antes de
participar  todos
leram o termo de
consentimento

fornecido pela
pesquisadora.

5.2 Intrumento e
procedimento

O principal
instrumento de
pesquisa  foram
guestionarios ela-
borados e aplica-
dos a partir dos
objetivos estabe-
lecidos decorren-

APENDICE A - Questionario Pais

QUE STIONARIO PAIS — Entrevistado n®

Sexo: ldade:

. Quantos filhos tém, e qual a idade?

. Seu filho apresenta ou apresentou dificuldades de aprendizagem na vida

escolar?

. Vocé avalia que seu filho tem boa relagigo com as criangas da mesma

idade?

. Quando wvocé foi diagnosticade com o transtorno depressivo

(estimativa)?

. Qual o tratamento elou atendimento que esta fazendo? Ex: Psicdlogo,

Psiquiatra.

6. Faz uso de medicamentos? Quais?
7. Ha quanto tempo faz os tratamentos efou atendimentos?
8. Vocé acredita que sua condigio afeta a vida do (a) seu (a) filho (a)?

Explique.

. Vocé acredita que ha interferéncia na vida escolar, impactando no

processo de aprendizagem? Explique.

10.Em que periodo escolar ele (a) se encontra?

Fonte: Elaborado pela autora

tes do problema de investigagcdo. Segun-
do Oliveira (2002, p.89), “o questionario é
um instrumento de apoio para a coleta de
dados, o mesmo (sic) foi utilizado como
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Figura 2 - Questionario Pais

APENDICE B - Questionario Professores

QUE STIONARIO PROFE SSOR- Entrevistado n®

Sexo: ldade:

processo de aprendizagem? Expligue.

7. Vocé ja identificou algum aluno, cujos responsaveis temitiveram
Depressiao ou sintomas depressivos? Quantos?

8. Quais os sintomas vocé identificou em cada um deles?

9. ldentificou alteragio no comportamento do aluno cujo responsavel
tinha/tem Depressao ou sintomas? Explique.

10.Vocé acredita que ha interferéncia na vida escolar, impactando no

11.Quais as dificuldades mais visiveis identificadas no aluno?
12.Vocé acha importante que a crianga com pais depressivos tenha um

acompanhamento psicolégicol/psiquiatrico?

Tempo de profisséo:

Fonte: Elaborado pela autora

6 PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO E
ANALISE DE DADOS

A analise de dados foi realizada
partindo da compreensdo de um instru-
mento metodolégico que se aplica de
forma diferente a contetdos variados.
Para tanto, fez-se necesséario seguir al-
gumas etapas, sendo a primeira caracte-
riza pela leitura de dados, ou seja, as
respostas dos questionarios aplicados
conforme os objetivos da pesquisa, se-
guido da juncao deles.

Com a finalizagéo, deu-se a inter-
pretacdo dos resultados, ou seja, proce-
deu-se a leitura dos dados e a releitu-
ra deles, considerando sempre o proble-
ma da investigacdo e o0s objetivos pro-
postos.

6.1 Andalise comparativa
Nesta sessdo foram abordadas de

forma singular as questdes de ambos os
guestionarios, sendo feita uma analise

para comparar os resultados dos questi-
onamentos.

A andlise foi realizada com a fina-
lidade de comparacdo de resultados de
forma isolada e individual, com uma divi-
sdo por publico alvo e pela numeracdo
das questoes.

6.1.1 Comparacgfes questionario dos pais

Esta subsecao contém o compara-
tivo das perguntas realizadas pela pes-
guisadora com o0s pais.

Questao numero 1

Nesta questdo foi possivel observar a
diversidade quanto ao numero de filhos e
idade deles. Por ser breve ndo existem
muitos comparativos a serem feitos.

Questao numero 2

Esta questdo referia-se a existéncia de
dificuldades da aprendizagem na vida
escolar. Entretanto ao comparar os qua-
tro questionarios € possivel perceber que
apenas um dos pais (entrevistado 1) rela-
ta dificuldade por parte dos filhos, os ou-
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tros declaram que os filhos ndo possuem
dificuldades.

Questao numero 3

A terceira questdo do questionario visa a
compreender se a criangca tem boa rela-
cdo com as criancas da mesma idade.
Dos quatro pais entrevistados somente
um (entrevistado 1) relatou que a filha
teve periodos agressivos com colegas da
escola.

Questao numero 4

A questdo numero 4 foi de cunho pesso-
al, destinada aos pais entrevistados, a
qgual questionava sobre o diagnostico do
transtorno depressivo, ou seja, quando
ele ocorreu. Somente um dos pais entre-
vistados (entrevistado 1) teve seu diag-
néstico logo apds o ano 2000 (2003), os
demais tiveram por meados de 2014,
2015 e 2016. Entretanto, todos seguem
com o diagndstico e tratamentos.

Questao numero 5

A quinta questao referia-se aos tratamen-
tos com profissionais da salde mental
(psiquiatra ou psicologo), se os partici-
pantes fazem ou faziam acompanhamen-
to com estes profissionais. Os entrevista-
dos responderam a pergunta de forma
direta. Apenas um nao faz tratamento
com estes profissionais (entrevistado 1),
os demais fazem acompanhamento so-
mente com psiquiatra, entretanto vale
ressaltar que todos fizeram atendimentos
com psicélogo durante algum periodo.

Questao numero 6

A gquestdo de numero 6 solicitou aos en-
trevistados sobre o0 uso de medicacéo e a
identificacdo deles. Dos quatro entrevis-
tados somente um ndo faz tratamento
medicamentoso (entrevistado 3), os de-
mais participantes fazem uso de mais de
um medicamento, entretanto ndo ha
coincidéncia quanto ao nome.

Questao numero 7

A sétima pergunta do questionario visa a
elucidar o tempo em que o pai ou mae
realiza os tratamentos e/ou atendimen-
tos. Dos quatro entrevistados somente
um (entrevistado 1) faz o tratamento ha
mais de vinte anos, os demais fazem em
média h& quatro anos.

Questao numero 8

A questdo 8 perguntava ao entrevistado
se ele acreditava que sua condicdo afe-
tou/afeta a vida do filho. Dos entrevista-
dos, trés afirmaram que os filhos foram
afetados emocionalmente, entretanto um
(entrevistado 4) ndo respondeu a questao
de forma clara, deixando-a com uma res-
posta vaga.

Questao numero 9

A questdo de numero 9 interroga os pais
sobre a influéncia na vida escolar e no
processo de aprendizagem. Dois entre-
vistados afirmaram observar interferéncia
na vida escolar e na aprendizagem, tal é
dada como de origem comportamental.
Nesta questdo houve duas respostas sim
e duas nao.

Questao numero 10

A décima e Ultima questdo compreendia
responder em qual periodo escolar en-
contra-se o filho. Dos quatro entrevista-
dos todos relataram periodos escolares
distintos, ou seja, inicio do ensino funda-
mental ao superior.

6.1.2 Comparacdo questionario dos pro-
fessores

Esta subsec¢&o contém o compara-
tivo das perguntas realizadas pela pes-
guisadora com os professores.

Questao numero 1

A primeira questado interrogava os profes-
sores sobre o numero de alunos cujos
pais tém o transtorno depressivo ou 0s
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sintomas que atenderam. Dos quatro en-
trevistados, apenas um (entrevistado 2)
atendeu mais de dois casos. Isso pode
ser justificado por seu tempo de atuacao
(18 anos).

Questao numero 2

A questdo numero 2 solicitava que os
entrevistados apontassem 0s sintomas
apresentados pelos pais. Trés entrevista-
dos citaram sintomas como: descaso (re-
lapsos), desanimo, baixo autoestima e
desorganizacdo. Somente um dos entre-
vistados (entrevistado 3) soube do trans-
torno da mée de uma aluna através de
seus relatos na escola.

Questao numero 3

A gquestao 3 solicitou aos professores que
respondessem sobre a alteracdo de
comportamento dos alunos cujos pais
apresentam o transtorno ou sintomas.
Todos os entrevistados relataram altera-
¢Oes comportamentais e as mais citadas
fazem referéncia a questdes emocionais
e de atencdo em aula

Questao numero 4

A gquarta pergunta questiona o0 entrevis-
tado sobre a interferéncia da situacao
dos pais na vida escolar e no processo
de aprendizagem. Esta foi unanime, visto
gue todos afirmaram a interferéncia atra-
vés de relatos especificos de situacbes
diversas.

Questao numero 5

A questdo de numero 5 solicitava aos
professores entrevistados as dificuldades
visiveis do aluno. Todos as respostas
apontaram dificuldades diversas, entre-
tanto a escrita e a leitura estiveram pre-
sentes nas quatro entrevistas.

Questao numero 6

A sexta e Ultima questdo interrogou 0s
professores sobre a importancia dos
atendimentos psicologicos e psiquiatricos

com os filhos dos pais com transtorno.
Esta resposta foi unanime e enfatica, vis-
to que todos ressaltaram a necessidade
de estas criancas terem este tipo de
acompanhamento.

6.2 Andlise geral

Ao concluir a pesquisa bibliografi-
ca e de campo (questionarios), foi neces-
sario avaliar todos 0os pensamentos teori-
cos, citacdes e relatos para analisar de
modo geral todos 0s aspectos e aponta-
mentos feitos pelos entrevistados na ex-
ploracéao.

Aspectos referentes a escrita, fala
e postura também foram analisados, uma
vez que influenciaram nas respostas dos
participantes. Outro aspecto a ser anali-
sado foi 0 modo de resposta dos partici-
pantes que responderam via e-mail, visto
que caracteristicas referentes ao compor-
tamento ndo poderiam ser analisadas.

Os pais que responderam ao
guestionario por e-mail ndo apresentaram
muitos detalhes em suas respostas, res-
pondendo com o maximo de cinco pala-
vras em cada frase. Entretanto, os pais
gue responderam ao questionario de mo-
do presencial em formato de entrevista,
apresentaram-se mais descritivos em
seus relatos.

Referente aos relatos dos profes-
sores que ocorreram de modo equivalen-
te, 0s mesmos aspectos foram analisa-
dos. Assim sendo, os professores res-
ponderam de forma detalhada cada
guestionamento, dado que apresentaram
situacbes e momentos para ilustrar al-
guns relatos.

6.2.1 Andlise geral: entrevista com pais

As entrevistas com pais foram ex-
tremamente importantes para compreen-
sado do tema, uma vez que em parte o
objeto de pesquisa era a sua vivéncia
com o transtorno e sua relagao paternal
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ou maternal, no que diz respeito a apren-
dizagem dos filhos.

Foi possivel constatar que os pais
gue responderam por e-mail mostraram-
se mais diretos, visto que ndo havia nin-
guém os questionando e aprofundando
suas respostas. Por se tratar de um as-
sunto um tanto quanto delicado e de cu-
nho pessoal, estes pais se sentiram mais
a vontade e seguros em responder neste
formato, por vergonha ou constrangimen-
to. Para Pinheiro (2005, p. 11)

A vergonha da qual falam esses pa-
cientes que sofrem de depresséo
ndo esta ligado a honra. No mundo
contemporéneo, o lugar da honra
vem se tornando cada vez mais exi-
guo. As préaticas publicas no mundo
inteiro parecem apontar para essa
vertente. A Unica coisa pela qual se é
julgado é pelo desempenho pessoal.
Est4 em cena, como valor central, a
nogéo de competéncia e na sua opo-
sicdo a incompeténcia ou a insufici-
éncia.

Outro aspecto a ressaltar foram as
respostas que faziam referéncia as in-
fluéncias de sua condicdo sob seus fi-
lhos. E necessario constatar e fazer o
apontamento de que o0s pais negaram
influéncia no processo de aprendizagem,
no entanto, de forma sutil descreveram
interferéncia no ambito emocional.

Referente as questbes emocio-
nais, Witter (2011 apud OLIVEIRA;
BRAGA; PRADO, 2017) afirmam que é
no

convivio familiar que a crian¢a néo
s6 aprende a resolver os conflitos,
como também a administrar as ques-
tdes emocionais e os diferentes e di-
versos sentimentos das relagbes
pessoais e interpessoais, e ainda a
enfrentar as adversidades que a vida
pode apresentar, pois essas redes
de intera¢@es incluem fatores emoci-
onais, sociais, afetivos e culturais.

Os pais que participaram por meio
de entrevista responderam de forma mais
ampla, dado o fato de que a pesquisado-

ra Ihes fez questionamentos e os instigou
para que aprofundassem mais suas res-
postas. Ao observar e comparar os qua-
tro, € notavel a diferenca quanto aos as-
suntos e detalhes.

Estes pais relataram influéncias no
processo de aprendizagem e emocional
dos filhos, todavia descreviam um motivo
para tal acontecimento. Deste modo, é
possivel compreender que estes pais tém
consciéncia de que sua condi¢do afetou
o filho em algum aspecto do desenvolvi-
mento.

A riqueza de detalhes e momentos
mostraram-se presentes nas entrevistas
presenciais, e o tema se tornou descon-
fortavel e fez com que os pais recordas-
sem diversas situacbes desagradaveis
das crises do transtorno, demonstrando
que o assunto “Transtorno Depressivo”
ainda é algo dificil de ser falado.

6.2.2 Andlise geral: entrevista com pro-
fessores

As entrevistas realizadas com os
professores que atendem ou atenderam
criancas com pais com transtorno de-
pressivo, ou sintomas dele, ocorreram no
mesmo formato que a com os pais. Duas
ocorreram via e-mail, e as outras restan-
tes através de entrevista presencial.

Multiplos aspectos podem ser res-
saltados mediante estas entrevistas, uma
vez que os entrevistados exemplificaram
muitos de seus apontamentos. Alguns
dos aspectos a serem ressaltado séo a
percepcdo e observacdo destes profes-
sores para com as criancas, filhos (a) de
pais com transtorno depressivo, uma vez
gue relataram mudancas comportamen-
tais que refletirdo diretamente em seu
processo de desenvolvimento emocional
e da aprendizagem. Segundo Galvao
(2000 apud CAMARGO, 2019)

Wallon também corrobora a necessi-

dade de se compreender a relacéo
entre professor, aluno e contexto em
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sua totalidade. O professor precisa
estar atento sobre as emogdes mani-
festadas pelo aluno e também quais
sdo suas proprias emogles nessa
relagdo. Ele também chama a aten-
¢do sobre o poder que o professor
tem de contagiar seus alunos com
suas emoc0Oes (poder do contagio).

Os entrevistados demonstraram
preocupacao com as criangas e suas fa-
milias, visto que em todos os relatos a
guestdao da desmotivacdo mostrou-se
presente, tanto por parte dos pais como
pelos filhos. Junto a ela, a desorganiza-
cdo com materiais, tarefas e com a roti-
na. Entretanto, mencionaram a importan-
cia da participacdo da familia nestes as-
pectos da aprendizagem, principalmente
Nnos anos iniciais.

Fazendo referéncia ao papel da
familia na vida escolar, Oliveira, Braga e
Prado (2017, p. 41)

Uma familia atuante na vida escolar
dos filhos pode contribuir significati-
vamente com o aprendizado destes,
através da participacdo nas ativida-
des desenvolvidas e estimulos ne-
cessarios para a execugdo das
mesmas, por outro lado, se ndo par-
ticipar e estimular as criangas, estas
podem sentir-se desmotivadas e vul-
neraveis a apresentar dificuldades no
seu desenvolvimento intelectual.

Faz-se necessario realizar a co-
municacdo entre familia e escola, uma
vez gque a crianca externaliza, através de
comportamentos atipicos, quando esta
passando por alguma situacao dificil. Em
muitos casos, € na escola que ela apre-
senta estas atitudes. Desta forma sempre
gue possivel o professor deve ter um
olhar atento para com seus alunos, tor-
nando-se assim porta voz desta comuni-
cacao.

Entretanto, este contato deve ser
em um momento agradavel e ndo como
forma julgamento ou depreciacdo, assim
de acordo com Oliveira, Braga e Prado
(2017, p.41) “A escola precisa investir
sempre na participacdo da familia no

contexto escolar e na aprendizagem dos
filhos, de forma a beneficiar o processo
de ensino aprendizagem, nao apenas
nos momentos em que as criancas apre-
sentarem dificuldades ou o professor
chamar.”

Esta comunicacdo tornara a es-
cola um ambiente mais seguro e acolhe-
dor para a crianca, visto que a escola ira
lhe assegurar amparo diante da situagao
dificil (transtorno depressivo dos pais).

7 CONSIDERACOES FINAIS

O transtorno depressivo € um caso
de saude publica que ndo escolhe etnia,
profissdo, idade, classe econbmica, nivel
de escolaridade, ou seja, ele pode aco-
meter qualquer ser humano. Atrelado a
outras doencas como o cancer, diabetes,
cardiopatia, pode tornar-se ainda mais
fatal.

Entretanto, apesar dos avancos da
humanidade, muitas pessoas ainda tém
preconceito com as doencas da psique.
Ignoram que “mente doente” € caso de
salde que precisa ser tratado, existem
profissionais, medicamentos, existe uma
saida.

A negacdao faz parte do transtorno,
no entanto, os pais nesta condi¢cdo de-
vem considerar seu papel na vida dos
filhos. Mesmo sabendo que a doenca nao
€ ténue e branda, precisam ter o enten-
dimento de que nao buscar ajuda agrava
a situacao, e isso os afeta. Ressalto tam-
bém a dificuldade em realizar as entrevis-
tas, uma vez que muitas pessoas que
possuem estas condi¢cdes nao a aceitam
e tém vergonha de falar sobre.

Mediante os estudos e pesquisas
realizados foi possivel constatar que pais
com transtorno depressivo possuem in-
fluéncia no processo de desenvolvimento
da aprendizagem dos filhos. As criancas
consideram involuntariamente como base
de desenvolvimento a familia, e seus
componentes contribuem de alguma for-
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ma em seu processo de desenvolvimento
humanao.

A escola deve repensar a inser¢cao
de seus alunos e familias, ou seja, em
sua anamnese de matricula aspectos
referentes a saude mental devem ser
inseridos, uma vez que é relevante no
gue diz respeito ao processo da aprendi-
zagem. De modo polido e respeitoso, a
escola pode alertar os pais de que sua
condicdo é capaz afetar o cognitivo e 0
emocional do filho.

Os professores possuem maior
contato com as criancas e familias afeta-
das. Assim podem trabalhar aspectos
emocionais em seus projetos para identi-
ficar se esta ocorrendo o transtorno na
familia ou até mesmo com a prépria cri-
anca, uma vez que ha a herdabilidade e
sua manifestacdo pode ocorrer precoce-
mente.

A pesquisa exploratéria elucidou
muitos aspectos, uma vez que trouxe
para a prética as teorias e estudos abor-
dados neste trabalho. O transtorno de-
pressivo esta presente de forma direta ou
indireta em nossas salas de aula, nossas
metodologias devem ser repensadas pa-
ra que ele ndo atinja fortemente as crian-
cas.

Com seu papel social, a escola
consegue promover campanhas para
conscientizagdo, uma vez que essa do-
enca pode levar o individuo a morte.
Contudo, o municipio ou estado deve dar
subsidio para que a escola possua aten-
dimento especializado nas &reas da psi-
cologia e psicopedagogia, uma vez que
estas possuem conhecimentos especifi-
cos para atender da melhor forma estas
criangas e familias.

Os professores entrevistados res-
saltaram a importancia do atendimento
especializado, no entanto, em conversas
paralelas e até mesmo em resposta ao
guestionario, afirmaram nao té-lo, nem ao
menos apoio para uma intervencgao auto-
noma. Desta forma surge o questiona-

mento: todas as escolas possuem aten-
dimento de psicologos e psicopedago-
gos? Os estados e municipios dao supor-
te as escolas, para que tenham estes
profissionais?

Familia e escola devem ter uma
boa comunicacdo e caminhar juntas, lado
a lado, para que o processo de desenvol-
vimento da aprendizagem das criancas
possa ocorrer de forma plena e tranquila,
mesmo perante as adversidades.
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