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APRESENTACAO

Prezadas leitoras e prezados leitores!

E com grande satisfacio que estamos publicando mais uma edicio da Revista Académica
Licencia&acturas, do Instituto Ivoti, referente ao segundo semestre de 2018.

Nesta edicdao podemos encontrar varias possibilidades de se pensar a educacgdo, desde seus eixos
tecnoldgico, ambiental, artistico bem como a reflexao de um estudo bilingue nesta nova fase de estudos
neurocientificos, que apontam para a grande importancia de um curriculo que coloque em contato as
criangas e 0s jovens com estas possibilidades.

Nos artigos apresentados nesta edigdo, comegamos com o texto: Brincar com a “bunda no tapete”:
das expressoes ds significacées do protagonismo infantil, escrito pelas autoras Carla Kern, Mara da Silva e
Raquel Dilly Konrath. O artigo faz uma analise das manifestagdes do protagonismo infantil por meio
das expressoes ludicas das proprias criangas, olhando para estas de forma particular em suas vivéncias e
experiéncias ludicas dentro de seu proprio contexto sociocultural.

Idiomas — o mundo em didlogo, dos autores Doris Helena Schaun Gerber, Raquel Fritzen Dapper
Vetromilla e Everton Augustin, aponta para as contribui¢des no ensino e o funcionamento de escolas
bilingues no Brasil, com evidéncias em estudos de pedagogia e neurociéncias como suporte a formagao
escolar de criangas. O texto traz a necessidade de se revolucionar o ensino de idiomas, com destaque para
a metodologia Content and Language Integrated Learning (CLIL).

Ja no artigo Play’art: constatagées do uso de jogos teatrais e dramaticos em intervengdo de estagio bdsico com
adolescentes, das autoras Renata Cristina Siqueira Lopes e Liara Rodrigues de Oliveira, encontramos
resultados de um projeto de estagio de psicologia que se utilizou de dinamicas, jogos teatrais e jogos
dramaticos.

Nesta edi¢ao também contamos com a contribui¢ao dos autores Rodrigo de Azambuja Guterres e
José Claudio Del Pino que verificaram os niveis de satisfagdo e motivagdo de professores dos anos finais
do ensino fundamental da rede publica municipal de Alegrete.

Em um relato de experiéncia pedagogica realizada em um nono ano, sobre a série televisiva de
ficcao cientifica Star Trek (Jornada nas Estrelas), encontramos reflexdes e dicas para o ensino de Historia,
no artigo: STAR TREK e ensino de Historia, aprendendo sobre nazismo e holocausto, no texto de Eduardo
Pacheco Freitas.

Para mostrar diferentes possibilidades de jogos digitais e ensino de lingua alema, a autora Bruna
Cristina Endler Schmitt, escreveu o trabalho Jogos digitais em sala de aula: repensando as metodologias de

ensino.
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Ailim Schwambach

Para a analise de uma discussdao que envolve o tema meio ambiente e gestao, dos autores Cecilia
Decarli e Ivo Elesbao, temos a artigo: Gestdo de tratamento de esgoto em municipios pertencentes d bacia do Rio
dos Sinos/RS, que discute sobre a concentracdo populacional proxima as fontes de agua e sua relagdo
com os efluentes neles langcados. Neste texto ha uma ampla analise das politicas publicas voltadas a
implantagao de tratamento de esgoto em seis municipios pertencentes a bacia do Rio dos Sinos/ RS.

Para finalizar, temos a contribui¢do do conteudo de uma revista online como material de apoio em
aulas do Ensino Médio na disciplina de Sociologia, no artigo: 4 questdo de género na Revista Sociologia
online: uma andlise socioldgica, da autora Andreine Lizandra dos Santos.

Nesta nova edigdo, também me apresento como a nova editora da Revista Licencia&acturas do
Instituto Ivoti, onde atuo como docente da disciplina de Ciéncias da Natureza na educagao basica, no
Curso Normal, no superior em Pedagogia. Sou também tutora do curso de P6s-Graduacao em Gestao e
Saude da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Desejamos a todas e todos uma 6tima leitura!

Ailim Schwambach’

! Doutora pelo PPG em Educa¢do em Ciéncias da UFRGS, com doutorado sanduiche pela Universidade de Londres, Inglaterra.
Bolsista CAPES (2016). Mestre em Educagdo em Ciéncias pela UFRGS (2010). Graduada em Biologia pela Universidade do Vale do
Rio dos Sinos. Atualmente é Professora do Instituto Superior de Educagio Ivoti e do Instituto Ivoti. E membro do conselho da
APECS-Brasil onde atuou como auxiliar na Coordenagdo de A¢des de Pos-graduagdo na gestdo 2016-2018. Trabalha com a Forma-
¢do de Professores nas areas de Ciéncias, Projetos Escolares, Educa¢do Ambiental e Historia e Cultura Afro-brasileira. Vencedora do
Prémio RBS de Educagdo de 2014 e finalista do Prémio em 2017 na categoria Género. Delegada do Brasil na COP 21, Franga.
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BRINCAR COM A “BUNDA NO TAPETE”:
das expressoes as significacoes do protagonismo infantil

PLAY WITH “BUM ON THE CARPET":
from expressions to the meanings of children’s protagonism

Carla Kern!
Mara da Silva?
Ragquel Dilly Konrath’

Resumo: O presente artigo aborda e analisa as manifestagdes do protagonismo infantil por meio das experessoes
ladicas das proprias criangas. Nesta perspectiva este estudo se propde a olhar para as criangas de forma muito
particular, pois suas vivéncias e experiéncias ludicas sao diferentes em cada lugar e, por isso, temos que compre-
endé-las em seu proprio contexto sociocultural. Tera como principal referéncia tedrica para o estudo e para a
analise das expressdes brincantes das criangas os fundamentos de William Corsaro e Marita Redin que destacam
a importancia das experiéncias brincantes espontaneas e coletivas como manifestagdes culturais, fundantes para
a livre criacao da crianga, bem como para a manifestacdo de agdes protagdnicas, inventivas e criativas. Destaca-
se ainda a importancia e o papel do/a professor/a na mediacao desse processo. Configura-se numa pesquisa
exploratoria qualitativa, que tem na etnografia e na fenomenologia as bases metodoldgicas para a sua condugao,
cujo intuito é compreender as manifestacdes do protagonismo infantil por meio de experiéncias ltidicas no coti-
diano de uma turma de criangas de Pré-Escola, num municipio da Encosta da Serra/RS. Para tanto, as pesquisa-
doras observaram as expressdes ludicas das criangas durante um momento de brincadeira livre e espontanea
vivenciadas cotidianamente na instituicao educativa, descrevendo-as no caderno de campo para posterior anali-
se. Neste artigo, faz-se um recorte do estudo e compartilha-se uma das observacgdes, a partir da qual elaboram-se
perspectivas e significacdes do protagonismo infantil, dentre muitas outras interpretagdes possiveis, que se en-
contram na mediagdo desse processo.

Palavras-chave: Protagonismo. Brincar. Criangas. Cultura. Educa¢do Infantil.

Abstract: This article discusses and analyzes the manifestations of child protagonism through the children’ s play
experiences. From this perspective, the study proposes to look at children in a very particular way, because their life
experiences and play experiences are different in each place and therefore, we have to understand them in their own
socio-cultural context. The main theoretical reference for the study and analysis of children’s playful expressions
will be from William Corsaro and Marita Redin highlighting the importance of spontaneous and collective playful
experiences as cultural manifestations, foundations for the free creation of the child, as well as for the manifestation
of leading, inventive and creative actions. The importance and the role of a teacher in the mediation of this process
is also emphasized. It is set in a qualitative exploratory research, conducted based methodologically on ethnography
and phenomenology, whose purpose is to understand the manifestations of children’s protagonism through playful

! Coordenadora pedagogica da educagéo infantil e anos iniciais do Colégio Luterano Concordia de Sdo Leopoldo e ¢ integrante do
Grupo de Pesquisa sobre a Infancia no Instituto Superior de Educag¢édo Ivoti

2 Mestre em educagdo. Professora de educagdo infantil na Rede Municipal de Ensino em Ivoti, Terapeuta em estimulagdo precoce e
integrante do Grupo de Pesquisa sobre a Infancia no Instituto Superior de Educagéo Ivoti.

3 Professora no Instituto Superior de Educagdo Ivoti, doutoranda em Processos e Manifestagdes Culturais pela FEEVALE/RS e
coordenadora do Grupo de Pesquisa sobre a Infancia no Instituto Superior de Educagdo Ivoti.
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experiences in the daily life of a class of pre-school children, in a municipality of Encosta da Serra / RS. Therefore,
the researchers observed the children’s playful expressions during a moment of free and spontaneous play experienced
daily in the educational institution, describing them in the field notebook for later analysis. In this article, a passage
of the study is taken and one of the observations is shared, from which perspectives and meanings of child protagonism
are drawn, among many other possible interpretations that are found in the mediation of this process.

Keywords: Protagonism. Play. Children. Culture. Child education.

1 INTRODUCAO

[...] as fontes, em sua totalidade, sdo produzidas
por adultos. A crianga ndo escreve sua propria his-
toria. A historia da crianga é uma histéria sobre a
crianga. Ao procurar levar em conta essa fase da
vida, caracterizando-a como realidade distinta do
adulto, ndo podemos esquecer de que continua-
mos adultos pesquisando e escrevendo sobre elas.
Por uma lado, a infincia é um outro mundo, do
qual produzimos uma imagem mitica. Por outro
lado, nao ha outro mundo, a interagao € o terreno
em que a criancga se desenvolve (KUHLMANN
JUNIOR, 2011, p. 31)

Como olhamos e vemos as criancas? Como sao
as criangas que vivem hoje nas nossas escolas? Os pro-
fessores/as sabem o que realmente é e representa o pro-
tagonismo das criangas na educac¢ao infantil? Ou estao
simplesmente repetindo um chavao pedagogico sem o
devido fundamento tedrico e a intencionalidade peda-
gbgica? O protagonismo ou a sua manifestagao esta con-
templado no planejamento e no desenvolvimento da
proposta dos/as professores/as? Ha alguma intenciona-
lidade no pensar e no fazer pedagdgico dos/as professo-
res/as a respeito do protagonismo? Os momentos de
brincadeiras espontaneas e coletivas podem ser um im-
portante espago para a promog¢ao ou a manifestagao de
agOes protagonicas das criangas? Momentos e brinca-
deiras livres e espotaneoas significam deixar a crianga
sem a mediagdo dos/as professores/as? Essas sao ape-
nas algumas de muitas outras perguntas e inquietagoes
que serviram como eixo articulador da pesquisa de cam-
po realizada com criangas de uma turma de pré-escola,
num municipio da Encosta da Serra, RS, ao desafio de
se langar por uma aventura investigativa de abordagem
etnografica e fenomenoldgica.

A abordagem etnografica e fenomenoldgica sus-
tenta a ideia de que para investigar as criangas de um
contexto € preciso estuda-las a partir de si proprias, e
ndo de generalizagdes, modelos universalizantes ou pa-
droes sociais dos adultos. Nessa abordagem reformula-
se a postura investigativa com as criangas e perspectiva-
se a visao em torno delas como importantes atores so-
ciais e como produtoras e (re)construturas de cultura,

que criam e (re)criam de forma individualizada, impri-
mindo seu proprio sentido e significado, e ndo como
meras reprodutoras de cultura, rompendo com alguns
paradigmas tedricos existentes.

Também desconstroi-se a concepg¢ao de condi-
cionamento passivo das criangas, e passa-se a concebé-
las como participantes ativas da construgao de sua pro-
pria realidade cultural e social, com possibilidade de se
expressarem de forma autdbnoma e espontdnea, mani-
festando, assim, a sua propria forma de ser crianga e de
ver o mundo.

Assim sendo, torna-se imprescindivel, num pri-
meiro momento, trazer alguns requisitos e fundamen-
tos tedricos que conduziram e ancoraram a pesquisa, €
na sequéncia buscar uma aproxima¢do e uma impor-
tante relagdo entre teoria e pratica em se tratar de dife-
rentes formas de significar e interpretar o protagonismo
infantil por meio das expressdes ludicas.

2 AIMPORTANCIA DO BRINCAR ESPONTANEO
E COLETIVO: DO PENSAR AO FAZER

Baseada na provocagio e no desafio, a intervengdao
no brincar ndo corrige ou determina as agdes, mas
problematiza e apoia. (FORTUNA, 2012, p. 43).

A interveng¢do no brincar baseada na provocagao
e no desafio implica uma agao e uma relagao que renun-
cia a centralidade do adulto e investe numa postura ati-
va e participativa da crianga. Isso significa que a postu-
ra dos/as professores/as neste momento ndo € o de de-
terminar a brincadeira e as suas possibilidades, mas po-
tencializar as experiéncias das criangas, permitindo que
a propria crianga, em contato e na interagdo com oS seus
pares, (re)crie, amplie e enriqueca o seu repertorio ladico.

Quem ja ndo ouviu, presenciou ou falou as ex-
pressdes “Bunda no tapete”, “Perninha de indio ou bor-
boleta”, ordenando e determinando a postura da crian-
¢a para brincar, realizar ou participar de uma experién-
cia no cotidiano da educacao infantil? A forma de sen-
tar determina a qualidade e o significado da experién-
cia? Que modelo ou proposta pedagogica se traduz com
esse tipo de expressdo? E possivel que uma crianca inte-
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raja com seus pares, manipule, construa e simbolize de-
senvolvendo sua imagianagdo sentadas “com a bunda
no tapete”? Sem a pretensdo de trazer respostas, criticar
tais agOes ou prescrever modelos, a inteng¢do é provocar,
questionar e problematizar algumas rotinas e expressoes
naturalizadas e reproduzidas no cotidiano da educagao
infantil, sem reflexdo ou fundamentacao.

A intervengdo no brincar que investe numa pos-
tura ativa da crianga significa oportunizar um brincar
que possa promover o seu protagonismo. Se considerar-
mos que o “brincar € em si um ato de criagdo” (REDIN,
2009, p. 121) e a brincadeira para a crianga pode ser um
ensaio para a vida adulta, tendo em vista que ela ao brin-
car assimila, interpreta recria e reelabora a experiéncia
sociocultural dos adultos, e que o processo de aprendi-
zagem ocorre também pela influéncia a partir de me-
diagdes e interagdes sociais, é possivel pedagogicamen-
te pensar num trabalho que favorega a consciéncia criti-
ca, a organizacao e o empoderamento social infantil por
meio do ladico. Isso exige uma postura ativa e proposi-
tiva de professores e professoras com capacidade de as-
similagdo da perspectiva politico-pedagdgica baseada na
constitui¢ao historico-social dos seres humanos e que
permita a fruigao estética e artistica da crianga e o seu
poder de escolha, ou seja, a democratizagdo do saber. A
partir desses pressupostos, a fruigado estética “ndo pode
ser deslocada da ética. Qualquer ato humano, para ser
estético, precisa estar sedimentado em principios que va-
lorizem a vida, o humano” (REDIN, 2012, p. 240). Se-
gundo a autora, a dimensao estética esta “ligada a uma
forma de ser e estar no mundo” e na “necessidade de com-
preender o sentido das interagdes”. Dar sentido e signifi-
cado ao fazer/estar no mundo deveria ser um dos ele-
mentos fundantes da educacgao, em qualquer situagdo do
cotidiano, inclusive nas experiéncias ludicas. Mas o que
muitas vezes se percebe € a regulagdo do tempo, espago,
das interacdes e brincadeiras no cotidiano da educacio
infantil, em que “o jeito de ser e o pensar o mundo” da
crianga “esta cada vez mais submetido as prescrigoes
adultas” (REDIN, 2009, p. 246).

E claro que construir regras e estabelecer limites
durante as brincadeiras faz parte da proposta pedagogi-
ca da escola. No entanto, ao fazer isso, por vezes sao
impostas as vontades e as crengas dos adultos, limitan-
do a capacidade de escolha das proprias criangas. O pro-
tagonismo infantil se manifesta quando as criangas tém
a oportunidade de fazer as suas proprias escolhas e ser
mais ativas em suas proprias vidas, ao se permitir que as
criangas escolham o que fazer, desde que isso nao va de
fato prejudica-las. Isso ndo significa que as criangas te-
nham que tomar conta do momento da brincadeira, mas

a escolha fara com que aprendam com os erros e consi-
gam se sentir seres pensantes, em vez de serem apenas
direcionadas e guiadas pelos adultos, o que pode torna-
las dependentes até mesmo para as pequenas atitudes
do dia a dia.

Ao se trazer a possibilidade do protagonismo in-
fantil no momento do brincar, transforma-se a ativida-
de numa experiéncia ludica que possui uma dimensao
inventiva, e nao repetitiva. Mais do que isto, deixa de
ser um espago repetitivo e rotineiro para conectar-se
“com a vida ou com o conhecimento, com a experién-
cia e a curiosidade das criangas” (REDIN, 2012, p. 248).
Constitui-se num espacgo de afeto, de sensibilidade, pro-
vido de elementos vitais, que “busca o novo e o que o
convivio com as criangas pode instigar”, “permitindo
que 0s acontecimentos surjam e se instalem nos mais
simples atos” (REDIN, 2012, p. 248). Nesta perspecti-
va, o momento da brincadeira espontanea e coletiva se
transforma em principios de descoberta e aprendizagem.

Conceber a crianga como um sujeito ativo e cria-
tivo significa proporcionar-lhe condigdes, tempo e espa-
¢o para a agdo e a decisdo. Uma agdo e uma decisdao
potencializadas pela criacao, fruigdo e imaginagdo da
propria crianga. Para isso, espera-se que a educagdo in-
fantil, ou seja, a escola e seus professores promovam as
criangas situagdes e experiéncias brincantes em que pos-
sam se expressar, manifestar e produzir com mais auto-
nomia o seu conhecimento de si mesmas e sobre o mun-
do, atribuindo sentindo e significado as suas constru-
¢Oes e percepgdes. Nesta persectiva, a crianga sai de uma
postura passiva e reprodutora, em que suas a¢des sao
predeterminadas e controladas pelo tempo, pelo espa-
¢o, ou ainda, pela agido de outrem.

E preciso valorizar a capacidade das criangas em
participar dos processos decisorios. E necessario,
pois, refletir de forma mais profunda em como a
adocao dos critérios de infancia podera promover
maior aproximacao entre criangas e adultos e suas
formas de compartilhar projetos, responsabilidades
e compromissos. Superar a concepgdo da incapaci-
dade e da incompletude sera fundamental aspecto
para que a participagdo infantil se torne uma reali-
dade social (PIRES; BRANCO, 2017, p. 318).

Para superar a “concepgao da incompletude e da
incapacidade das criangas para que a participa¢ao in-
fantil se torne uma realidade social”, retomamos e re-
forcamos novamente a importancia dos professores e das
professoras no contexto da brincadeira, em que a espon-
taneidade e a criatividade necessitam ser constantemente
estimuladas e potencializadas. Os professores que dao
destaque “ao brincar espontaneo no planejamento con-
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sideram-no um facilitador da autonomia, da criativida-
de, da experimentagdo, da pesquisa e de aprendizagem
significativas” (FRIEDMANN, 2012, p. 47). Desta for-
ma, o momento da brincadeira pode se transformar
numa experiéncia ludica que estimule a a¢do protagdni-
ca da crianga “repleta de espagos para o inesperado, para
o surgimento do que ainda ndo existe, do que nao se
sabe” (FORTUNA, 2012, p. 29). As formas de brincar
que esses momentos oportunizam, segundo Redin (2009,
p. 121), s@o ricas e criativas experiéncias de aprendiza-
gem, “possibilitando que aprendam com os pares, €
numa situacdo ladica, situacdes de tensao, exitacao da
ameaca, bem como o alivio e a alegria da fuga.” De acor-
do com a autora:

Sabe-se que muitas decisGes tomadas no dia a dia
ndo tém como ser predeterminadas e deverdo va-
ler-se do bom senso, da sensibilidade, da organi-
zagdo da professora, mas, principalmente, da ca-
pacidade de maravilhar-se com o mundo e ver, nos
mais simples acontecimentos, a possibilidade de
descobertas interessantes e inusitadas (REDIN,
2012, p. 27).

Nesta abordagem, fica claro e evidente que a es-
cola de educacgao infantil pode e deve ser um lugar que
requer valorizar a interagio e a brincadeira como meios
de expressdo que possibilitam o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianga, e que isso implica a organiza-
¢do de espacos e situagdes que propiciem tais vivéncias
e experiéncias, uma vez que pela interagdo com colegas
em grupos de amigos e da pré-escola, as criangas trans-
formam gradualmente conhecimentos e praticas de in-
fancia em conhecimentos e habilidades necessarias para
participar do mundo adulto (CORSARO, 2011).

No entanto, a interagao e a brincadeira coletiva nao
significam eliminar os conflitos, as divergéncias e dispu-
tas, mas pressupOe a importancia e a necessidade de forne-
cer elementos afetivos e de linguagem para que as criangas
aprendam a conviver com as diferencgas, uma vez que:

[...] obter acesso a grupos de brincadeiras, manter
a interagdo e fazer amigos ainda sdo arduas tare-
fas para as criangas em idade pré-escolar. Obter
acesso aos grupos de brincadeiras é particularmen-
te dificil nos ambientes pré-escolares, porque as
criangas tendem a proteger o espagco compartilha-
do, objetos e jogos em curso contra o ingresso de
outras (CORSARO, 2011, p. 161).

Nessa concepgao, o referido autor apresenta e re-
laciona a fragilidade da interagao das criangas nesta ida-
de ao desejo infantil de preservar o controle sobre as
atividades compartilhadas. Nesta abordagem tanto os
espagos e as brincadeiras compartilhadas sao muito im-

portantes para as criangas, pois lhes possibilitam enfren-
tar o “desafio da resisténcia e desenvolve um conjunto
complexo de estratégias de acesso” em que enfrentam
curiosidades, confusdes e medos” (CORSARO, 2011,
p. 162-169), que as fazem desenvolver autonomia em
relacdo as regras e a autoridade dos adultos e obter o
controle sobre suas vidas. Isso significa que “as criancas
se beneficiam muito, simplesmente fazendo coisas jun-
tas”, a0 mesmo tempo em que “gerar significados parti-
lhados e coordenar jogos sdo tarefas desafiadoras para
as criangas” (CORSARO, 2011, p. 179), tornando o es-
pacgo da educacgdo infantil e 0 momento da brincadeira
espontanea e coletiva uma importante possibilidade e
um grande desafio para a crianga aprender e criar.

Sera que as experiéncias ludicas atuais promovi-
das na educacdo infantil cooperam para que tanto as
criangas quanto os professores e as professoras se afir-
mem como seres ativos e participativos no contexto so-
ciocultural e ainda “maravilhar-se com o mundo e ver,
nos mais simples acontecimentos, a possibilidade de
descobertas interessantes e inusitadas”? Eis o nosso de-
safio, pesquisar!

3 BRINCANDO COM A “BUNDA NO TAPETE”

A verdade da infancia ndo estd no que dizemos
dela, mas no que ela nos diz do proprio aconteci-
mento de sua apari¢do entre nos, como algo novo.
E, além disso, tendo-se em conta que, ainda que a
infAncia nos mostre uma face visivel, conserva tam-
bém um tesouro oculto de sentido, o que faz com
que jamais possamos esgota-la (LARROSA apud
SOMMER; SCHMIDT, 2010, p. 220).

A epigrafe nos instiga a olhar para a crianga a
partir de si mesma, pois ela “ndo existe no singular, sen-
do mais apropriado falarmos em criangas” (MARTINS
FILHO, 2015, p. 7). Nesse sentido, justifica-se a pesqui-
sa realizada numa turma com dezoito criangas que tém
entre quatro e cinco anos, pela necessidade de ouvir e
buscar compreender cada crianga a partir das suas pro-
prias vivéncias e de suas expressdes individuais, sem
generalizagdes e padronizagdes universais. Desse modo,
também sustenta-se uma nova forma investigativa, nao
mais “sobre” as criangas, na visdo do adulto, mas “com
elas”, reconhecendo-as como importantes referentes
empiricos no estudo da infancia. Ao pesquisa-la e estu-
da-la, coloca-se a crianga no centro da indagac¢ao, estu-
dando-a partir de si propria. Isso significa procurar e
aprender a ouvi-la e olha-la em seu contexto e em seus
codigos de valores e sentidos.

Nesta perspectiva, esta pesquisa se prop0s a olhar
para a crianca de forma muito particular, pois suas vi-
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véncias e experiéncias sao diferentes em cada lugar, e,
por isso, temos que entendé-las em seu proprio contexto
sociocultural. Para tanto, buscou-se investigar tendo
como o principal instrumento de pesquisa a observagao,
que nos permite “atender as singularidades, penetrar na
realidade social com profundidade e descrever a com-
plexidade necessariamente presente em situacdes como
essas” (MARTINS FILHO, 2015, p. 28). As observa-
¢Oes nos permitem ver as criangas em seu contexto de
interagdes e brincadeiras com base nas suas experién-
cias e manifestacOes, construidas por meio das relagdes
estabelecidas dentro e fora do contexto escolar.

Dentre alguns marcos tedricos e de posse de ob-
servagdes, registradas e narradas no caderno de campo,
conversas informais ou depoimentos, foi possivel perce-
ber que sdo multiplas as expressdes e manifestagcoes das
criangas e da professora numa escola de educagdo in-
fantil com criancas de quatro anos, especificamente se
tratando em momentos para brincar espontaneamente
com os seus pares. No que se refere a escrita dos nomes,
garantiu-se 0 anonimato dos participantes da pesquisa,
e, quanto a identificagdo, serdo utilizados nos registros
a primeira letra do nome das criangas e os artigos defi-
nidos ‘a’ e ‘0’ para diferenciar menina de menino. A pro-
fessora foi identificada por letra do alfabeto.

No contexto desta pesquisa, um dos momentos
de brincadeira espontanea e coletiva acontece diaria-

Figura 1 — Brinquedos construidos pelas criancas

mente antes do café da manha, durante o chamado
“momento de acolhida”, ou seja, momento em que a
turma vai se compondo, pois nem todas as criangas che-
gam no mesmo horario. Nesse momento as criangas
tém a possibilidade de brincar com os seus pares ex-
plorando materiais, jogos ou brinquedos disponibili-
zados pelas professoras. Ao disponibilizarem os mate-
riais, as criangas da turma investigada sdo convidadas
a sentar e brincar. Tranquilamente, as criangas senta-
vam e iniciavam as suas brincadeiras motivadas pelos
materiais disponibilizados, explorando-os, manipulan-
do-os, ou seja, testando as suas possibildades, sem que
num primeiro momento houvesse qualquer interagao com
seus pares. O foco das criangas estava nos materiais. Nao
demorava muito para sairem as primeiras construg¢des
das criancgas.

No contexto da pesquisa, foi possivel observar
certa predomindncia nas construgdes “ligadas a imagi-
nacdo dramatica e a assung¢ao de papéis, o que indica a
presenca da estrutura representativa” (SANTOS, 2001,
p. 65), pois as criangas construiam seus brinquedos e
assumiam os papéis de seus personagens para represen-
ta-los, por meio de um repertorio ludico ja construido.
Destacam-se algumas imagens do diario de campo, que
evidencia o que se acabou de argumentar:

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.
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Figura 2 — Brinquedos construidos pelas criancas

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Figura 3 — Brinquedo construido por uma crianca

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Nas imagens, percebe-se uma grande diversidade
na construgao dos brinquedos das criangas, o que refor-
¢a e sustenta a ideia de que o “brincar é em si um ato de
criacdo” (REDIN, 2009, p. 121) em que crianga, ao brin-
car, assimila, interpreta, recria e reelabora a experiéncia
sociocultural dos adultos, que o processo de aprendiza-
gem ocorre também pela influéncia a partir de media-
¢Oes e interagdes sociais. Também percebe-se a presen-
¢a da estrutura representativa no brinquedo construido

pela crianga. Ainda foi possivel constatar a assungao de
papeis representativos ao significarem seus brinquedos
por meio de brincadeiras, conforme os registros no dia-
rio de campo:

Ao construirem seus brinquedos, as criangas agru-
param-se motivadas pelas suas constru¢des, mo-
mento em que o S e o L simularam uma luta entre
robds, e 0 J, 0 R e 0 A criaram uma pista de skate,
desafiando-se a manobras radicais, como se esti-
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vessem numa competi¢do. Sozinha a A construiu
um teclado de computador utilizando apenas pe-
¢as azuis, encaixadas uniformemente, mas cons-
tatou-se a representacdo, pois na sua brincadeira
apertava nas pegas, ou melhor dizendo, teclado,
simulando um jogo. O K construiu uma abébora,
significando-a como esmagadora de zumbis, um
jogo que costuma jogar no celular da mae. Ja aJ
formou as letras do seu nome, instigando suas co-
legas a reconhecerem como se ela fosse a profes-
sora e as suas amigas as alunas (Diario de campo,
arquivo das autoras).

Neste exercicio foi possivel evidenciar diferentes
constru¢des/brinquedos, papéis e repertorios ludicos uti-
lizando os mesmos materiais. Evidenciamos uma forte
influéncia dos brinquedos e das brincadeiras da cultura
midiatica propagada na contemporaneidade, a0 mesmo
tempo em que se percebe a reinvengao e criatividade das
criangas ao construirem brinquedos tao diversos e es-
pecificos num grupo de pares. Evidencia-se, na repre-
sentacao dos diferentes papeis assumidos pelas crian-
¢as por meio de seus brinquedos e de suas falas, uma
aproximag¢do e uma relagdo entre a imaginagao e a vida
cotidiana, desenvolvendo sua habilidade criativa, demons-
trando que “mais do que assumir papéis associados as
atividades dos adultos, as criangas inovam nos arranjos
que fazem, nos materiais que utilizam, tornando essa in-
terpretacao criativa” (REDIN, 2009, p. 121).

Enquanto as criangas brincavam, criavam e ino-
vavam seus arranajos, sozinhas ou em grupo, foi possi-
vel observar e registrar que:

O S e o L continuavam brincando de luta com os
seus robos quando o G se aproximou para entrar
na brincadeira, pois também havia constraido um
robd. No entanto, o S e o L ignoraram as tentati-
vas de G, procurando inclusive outro territorio na
sala para continuarem a brincadeira (Diario de
campo, arquivo das autoras).

Nesta cena constatou-se como as criangas, nesta
idade, tém dificuldades em obter acesso a grupos de brin-
cadeiras e manter interacdo, confirmando as ideias de
Corsaro (2011) que enfatiza essa dificuladade “por que
as criangas tendem a proteger o espago compartilhado,
objetos e jogos em curso contra o ingresso de outras”.
Nessa percepgao, nem sempre a crianga pode ser vista
ou compreendida como egocéntrica ou egoista, pouco
sociavel, pois protege o seu espaco, criando e elaboran-
do formas de defesa e continuidade da brinacdeira. Ao
proteger o seu espago e criar mecanismos de defesa e
continuidade da brincadeira, a crianga também pode
estar assumindo atitudes e posturas protagdnicas, sem
que seja mal compreendida ou interpretada.

Outro aspecto importante destacado enquanto os
meninos continuavam brincando de luta foi uma fala da
V: “Nao pode brincar de luta, senta pra brincar” (Diario
de campo, arquivo das autoras). Nesta fala da menina
observa-se algo curioso que, durante a orienta¢ao da pro-
fessora no inicio da brincadeira, nao foi constatada ou
evidenciada diretamente, pois ndo proibiu brincadeiras
de “luta” e nem solicitou que permanecessem sentados.
Sem a possibilidade de fazer qualquer afirmagdo nesse
sentido, fica como reflexdo a fala simbdlica da menina,
tanto em relagdo ao tipo de brincadeira permitida ou
ndo, quanto a posi¢ao do corpo ao brincar e interagir no
coletivo com seus pares. Eis a questdao: sentar com a
bunda no tapete ou brincar livremente?

Percebeu-se durante todo o momento de brinca-
deira espontdnea e coletiva a predominancia das crian-
cas sentadas com “a bunda no tapete”, sem que houves-
se nehuma imposi¢do direta da professora nesse senti-
do. Por obriga¢ao, condicionamento, costume ou esco-
lha? Sem a possibilidade de conclusdo ou interpretagdo,
mas de importante reflexdo, as criangas cosntruiram,
criaram, inventaram, enfim, brincaram e interagiram
sentados com a bunda no tapete, demonstrando que as-
sim como nao é necessaria a contencao fisica da crianga
numa posi¢ao para que ela se desenvolva e aprenda, tam-
bém nao significa que sentada ha impossibilidade criati-
va. O que faz a diferenga? A diferenga esta na poténcia
da proposta promovida, no momento vivido, no senti-
do e no significado da experiéncia. Mas, entao, o que
fica? Fica o que de fato significa! Sentada, parada, dei-
tada ou em movimento, a crianga aprende, explora, par-
ticipa, se expressa, convive, cria, inventa e protagoniza
brincando quando € incentivada, encorajada e desafia-
da! Eis o0 nosso desafio!

4 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio das descobertas nos sensibilizamos fren-
te as generalizacOes, e fomos mobilizadas a superar as
armadilhas de explicar o que observamos pelo senso
comum. Olhar e ver novas possibilidades para compre-
ender a infancia e as criancas em seus diferentes contex-
tos, respeitando suas proprias expressoes culturais, per-
mite-nos assumir a docéncia com maior compromisso e
responsabilidade.

Nessa perspectiva, revemos nosso olhar cristali-
zado, que enquadra o protagonismo das criangas a par-
tir de modelos homogéneos e padrdes universais, para
substitui-lo por um olhar investigativo e curioso, que
procura, com a crianga, respostas para as suas € as nos-
sas inquietagdes e interrogagdes, construindo, assim,
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novas formas e possibilidades de ler, interpretar, produ-
zir e narrar as diferentes historias sobre as criancas e as
diferentes infancias.

Neste sentido, reforga-se a importancia da pes-
quisa investigativa com criangas a partir de seu proprio
contexto, pois nesta abordagem abre-se a possibilidade
e a capacidade de modificar olhares e pontos de vista
sobre a infancia, procurando significa-la e compreendé-
la sob diferentes e novas perspectivas.

Langar-se, portanto, ao desafio e a aventura de
uma pesquisa com criangas significa assumir-se educa-
dor/a pesquisador/a, que nao se submete a atingir o
ponto em que parece nao haver mais a necessidade do
questionamento, da descoberta, de novas possibilidades
e reflexdes sobre a crianca e sobre as sociedades huma-
nas, da qual somos e fazemos todos parte.
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IDIOMAS - o0 mundo em dialogo

LANGUAGES - the World in Dialogue
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Resumo: O artigo apresenta contribuigdes para o ensino e funcionamento de escolas bilingues no Brasil. Evidencia
os estudos em pedagogia e neurociéncias como suporte a formacgao escolar de criangas ao apontar para a necessida-
de de se revolucionar o ensino de idiomas, com destaque para a metodologia Content and Language Integrated Lear-
ning (CLIL) para aquisi¢ao de linguas estrangeiras. Essa metodologia possibilita que a aprendizagem de contetudos
de uma determinada area do conhecimento e o nivel de proficiéncia linguistica ocorram simultaneamente, sem
comprometer a proficiéncia linguistica na lingua materna do aluno. A¢des devem repercutir em favor do aperfeico-
amento do processo educacional, que carece de adequada normatizagao.

Palavras-chave: Ensino bilingue. Bilinguismo. Aprendizagem de idiomas. CLIL.

Abstract: The article presents contributions to the teaching and functioning of bilingual schools in Brazil. It evidences
the studies in pedagogy and neurosciences as a support to the school education of children by pointing to the need
to revolutionize the teaching of languages, with emphasis on the methodology “Content and Language Integrated
Learning” (CLIL) for the acquisition of foreign languages. This methodology enables the learning of contents from
a certain area of knowledge and the level of linguistic proficiency to occur simultaneously, without compromising
the linguistic proficiency in the student’s mother tongue. Actions should have repercussions in favor of improving
the educational process which lacks adequate standards.

Keywords: Bilingual education. Bilingualism. Languages. CLIL.

1 CONSIDERACOES INICIAIS
Escola, como espaco coletivo de aprendizagem,

rar e que mais fornece aos alunos portas para os mais
diversos conhecimentos é o dominio de idiomas.

¢ areprodugdo, em minima escala, do planeta que habi-
tamos. Esse planeta, assim como deveria ser a escola, é
pleno de excelentes oportunidades e, como educadores
responsaveis, precisamos orientar as criang¢as que nos
sdo confiadas, considerando seu potencial imensuravel
de desbravamento a partir de conhecimento construido.

Encantar-se com a beleza do mundo, numa visao
local e planetaria, é possivel se estivermos adequada-
mente preparados ou equipados para aproveitar o que
de bom nos ¢ oferecido. Uma das dimensdes a conside-

Como nos equipamos para essa bela oportunidade?

Escolas perguntam-se como ofertar ensino a pre-
paragdo de criangas e jovens para que possam usufruir
das maravilhas que o presente e o futuro lhes oferecem e
que certamente apresentam-se ja hoje além dos limites
de seu espago geografico de residéncia.

A que ficam expostas nossas criangas em no mi-
nimo 800 horas ano, distribuidas em no minimo 200 dias
letivos? No Brasil, os alunos permanecem na escola apro-
ximadamente 15 dias (trés semanas) a mais que em pa-
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ises europeus com excelentes resultados no PISA (Pro-
gramme for International Student Assessment)*. E funda-
mental que as criangas consigam desenvolver habili-
dades que favorecam convivio e compreensao das dife-
rentes sociedades e suas culturas. E, para isso, ¢ preci-
so reiterar a importancia do dominio de linguas estran-
geiras.

O Brasil, principalmente a partir da década de
1940, desconsiderou a riqueza cultural trazida por imi-
grantes de diversas nagdes que auxiliaram na formagao
da cultura brasileira, proibindo, por exemplo, o uso das
linguas italiana e alema em locais publicos, inclusive em
escolas. O idioma oficial do Brasil (o portugués brasilei-
ro) deveria sobrepor-se a todos os demais, na ideia de
que essa era uma forma de manter a unidade nacional.

Hoje a maioria da populagdo brasileira ndo do-
mina o inglés, considerada a lingua franca mundial, e
perdeu também o dominio de idiomas de seus antepas-
sados, sendo excluidos, em fungdo desse “esquecimen-
to”, muitas vezes de processos que poderiam ser fabulo-
sos para a sua vida privada e profissional. Pode-se falar
em atentado cultural. As escolas que oferecem o mini-
mo de horas aula e o minimo de dias letivos, conforme
legislagcao brasileira, ndao conseguem oferecer a oportu-
nidade de aprendizagem consistente de idiomas aos seus
alunos. Perpetua-se o status quo de uma aprendizagem
insuficiente e ineficiente. O fato desrespeita as capaci-
dades cognitivas inatas de nossos alunos, nossas crian-
¢as, nossos filhos. E preciso revolucionar o ensino a par-
tir de uma metodologia adequada que permita as crian-
¢as construirem simultaneamente o dominio da lingua
nacional e de outros idiomas. Nesse sentido, quanto
maior a pluralidade de idiomas melhor.

2 0 BOM DOMINIO DE IDIOMAS PARA UMA
CULTURA DE ENCONTRO E DE PAZ

Ha que se considerar que aprender outras linguas
consiste em também se abrir para o entendimento de
cultura e de valores inerentes a esses idiomas.

Esta comprovado que criangas expostas a ambi-
entes bi ou plurilingues desenvolvem mais a capacidade
de se colocarem na situacdo do seu interlocutor, do ou-
tro. A compreensao de que ha diferencas definidas por
espagos geograficos, com suas etnias e historias, educa
para a valorizagdo das diferencas, marca de humanida-
de. Ao formar cidaddos equipados com essas habilida-
des e competéncias, contribuiremos para um mundo em

dialogo constante, com maior compreensao para as di-
ferengas e, portanto, para uma tendéncia mais perene
de ambiente pacifico.

O processo de internacionaliza¢do das institui-
¢Oes caminha celeremente. Valorizar o ‘local’ é de suma
importancia. Apresentar o ‘local’ ao ‘universal’ ¢ de va-
lor inestimavel e necessario. Toda a tecnologia e politi-
cas nas mais diferentes areas conspiram a favor dessa
tendéncia. E possivel dizer que hoje o mundo pode se
encontrar em um unico ambiente, em uma unica sali-
nha.

Universidades e escolas do mundo inteiro bus-
cam cooperagdes internacionais para melhor equipar
seus futuros egressos. Como preparamos nossos alunos
durante a educagao basica para um qualificado e desta-
cado ensino superior?

O mundo nao ficou menor. Conquistaram-se no-
vas e mais rapidas maneiras de nos deslocarmos nele.
Estabelecemos contato instantaneo com as regides mais
remotas. Temos que considerar que talvez nos sejamos
uma cultura distante ou vivamos em um lugar remoto, e
ndo os outros, a depender do ponto de vista de cada um.
Uma discussdo sobre o que ¢ lugar remoto, na realidade
atual, valeria a pena. Certamente concluiremos que o
perto e o longe nao sdo mais uma questao de distancia
geografica. Trata-se de competéncia e de conhecimen-
to.

Para buscar oportunidades de aprender, de pes-
quisar, de trabalhar e também para podermos desfrutar
de merecido prazer, devemos permitir a inser¢ao de su-
jeitos no mundo também por meio de exceléncia no
dominio de outros idiomas além da nossa lingua ofi-
cial: o portugués brasileiro. Reiteramos: uma nova me-
todologia de ensino precisa ser posta em pratica. Nao se
trata de ampliacdo de dias letivos ou de carga horaria.

O mercado de trabalho pede. Como preparamos?

Em visita a Tecnosinos, um conglomerado de
empresas e de oportunidades para novos empreendimen-
tos, fomos informados de que ha em torno de 400 vagas
nado preenchidas por falta de candidatos com o perfil
necessario. O aspecto nao contemplado? Dominio de
idiomas, inicialmente de inglés. Os candidatos preen-
chem os requisitos nas questdes técnicas de sua area es-
pecifica, mas nao sabem comunicar seus saberes em
outros idiomas, resultado de uma lastimavel falha no
processo formativo da maioria dos estudantes brasilei-
ros. Isso ocorre porque o tempo destinado ao ensino de

4Vide calendarios letivos 2018 da Finlandia (https://calendar.zoznam.sk/school-defi.php) e da Alemanha (http://
www.kalenderpedia.de/kalender/schulkalender-2018-2019-rheinland-pfalz-word-vorlagen.html).
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idiomas, no horario regular de aula é insuficiente. Tam-
bém nao é contemplada a utilizagdo do idioma estran-
geiro para ministrar conteidos como matematica ou ci-
éncias da natureza (o idioma aplicado) dentro das horas
e dos dias letivos minimos previstos por lei.

Hoje escolas precisam aumentar sua carga hora-
ria, forcando a permanéncia de criangas, por vezes mui-
to pequenas, por mais tempo no ambiente escolar para
atingirem as metas de aprendizagem de idiomas deseja-
das. Esta comprovado que para a aprendizagem de dois
ou mais idiomas ndo carece aumento de tempo na escola,
principalmente na educagdo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental. E preciso uma metodologia de
ensino que respeita a aptidao natural das criangas para
a aprendizagem de idiomas.

Antonieta Megale (2017, p. 9) considera que na
alfabetizagdo bilingue

se ha interdependéncia entre as linguas, ha trans-
feréncias de aspectos aprendidos em uma lingua
para outra. Um aluno, portanto, que esta apren-
dendo a ler e a escrever em duas linguas ao mes-
mo tempo, processo este que é conhecido como
biletramento simultaneo (Garcia, 2009), se vale dos

conhecimentos adquiridos em ambas as linguas
para a construgao da escrita.

A formagdo docente para esse modo de ensino
também € uma caréncia no nosso pais. No Instituto Ivo-
ti’ja ha habilitacdo adequada para esse fim: segunda li-
cenciatura em Pedagogia - énfase em educacgao bilingue
e pos-graduacgdo em educagao bilingue.

3 A FELICIDADE CONSTRUIDA POR MEIO DE
METODOLOGIA ADEQUADA

A metodologia Content and Language Integrated
Learning (CLIL) ¢ amplamente difundida na comunida-
de europeia e visa a aquisi¢do de linguas estrangeiras e
a diversidade linguistica. CLIL preconiza integragao de
conteudo e de lingua.

Enfatizado por Mehisto (2008), esse novo méto-
do possibilita um duplo enfoque: a aprendizagem de
conteudo e lingua, sem prevaléncia de um sobre o ou-
tro. Dessa forma, pode-se afirmar que o método CLIL
potencializa o desenvolvimento de estratégias cogniti-
vas. Mehisto especifica ainda que essa metodologia gera
condigdes para que a aprendizagem de conteudos de
uma determinada 4rea do conhecimento e o nivel de

proficiéncia linguistica ocorram simultaneamente, sem
comprometer a proficiéncia linguistica na lingua mater-
na do aluno. No caso do Brasil, estamos falando da lin-
gua portuguesa brasileira.

CLIL favorece a valorizac¢ao das culturas associa-
das a lingua a ser dominada, utilizada como instrumen-
to de ensino do contetdo formal, sem desmerecer a cul-
tura e a lingua maternas. Isso, por sua vez, potencializa o
desenvolvimento de estratégias cognitivas e sociais, es-
senciais a uma aprendizagem significativa e continuada
ao longo da vida. Dessa forma, a cultura e a cogni¢ao
surgem na metodologia CLIL como dois outros elemen-
tos estruturantes (para além de conteudo e lingua).

4 AS NEUROCIENCIAS E A APRENDIZAGEM
DE IDIOMAS

Nas duas ultimas décadas houve a multiplicagdo
de centros de pesquisa, publicagdes e eventos para di-
vulgar a correlacdo entre as neurociéncias e a educagao.
Essas iniciativas ampliam a compreensao dos processos
envolvidos na aprendizagem humana e podem contri-
buir para o aperfeicoamento do processo educacional,
se as ciéncias da educac¢do e as neurociéncias trabalha-
rem juntas.

Neurocientistas descrevem o cérebro como um
sistema dinamico e refutam concepgdes que relacionam
o potencial para o aprendizado como predeterminado
pela genética. Inimeros estudos ja demonstraram que a
interagdo constante com o meio é que determina como
o cérebro irad se desenvolver. Assim, o desenvolvimento
do cérebro e das capacidades cognitivas sdo indissocia-
veis, pois todo aprendizado altera e modifica as redes
neuronais.

Grande parte da base para o aprendizado ¢ lan-
¢ada na infancia, e esta etapa de vida demanda intera-
¢Oes constantes com o mundo. As experiéncias da cri-
anc¢a com a diversidade dos estimulos determinara a for-
ma de comunicagdo entre as células nervosas e, por con-
sequéncia, o desenvolvimento do seu cérebro. Esses es-
timulos a novas sinapses sao essenciais e, como exemplo,
citamos as linguas estrangeiras. O contato com outro
idioma, mesmo que seja apenas ouvindo-o, desenvolvera
em diferentes regidoes do cérebro redes neurais apropria-
das ao seu aprendizado posterior. Aos poucos, os padroes
linguisticos desse idioma se constituem em memorias, e

5> O Instituto Ivoti, associado a Rede Sinodal de Educacio, foi criado no ambito das comunidades de confissao luterana do Brasil no
ano de 1909. Sua fun¢do original foi a formagdo de professores para as comunidades carentes de ensino nos diversos recantos do
Brasil. Com mais de um século de existéncia, o Instituto Ivoti pode orgulhar-se de seu trabalho, pelos egressos que atuam com
destaque nas mais variadas areas profissionais, mas principalmente na docéncia. O Instituto Ivoti oferece em seu campus atividades

da educacido infantil ao ensino superior.
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a crianga que se familiarizou com os sons de duas lin-
guas, mais tarde apresentara um repertério mais rico de
padrdes sonoros comparada a outra crianga que cresceu
ouvindo apenas sua lingua materna.

Quando na escola essa crianca for confrontada
com outro idioma, seu cérebro vai recorrer aquele circui-
to neuronal previamente construido. Como consequén-
cia, ela memorizara rapidamente novos vocabulos e tera
facilidade na sua pronuncia correta. Para Friedrich e
Preiss (2012, p. 3): “Todo aquele que, desde pequeno
convive com duas linguas, fixa a segunda em redes tao
estaveis que continuara dominando-a ainda que tenha
deixado de usa-la por décadas”.

Quando o cérebro realiza conexdes com algo pre-
viamente existente na memoria, sente-se satisfacio. Essa
satisfacdao decorre da produgdo de neurotransmissores
que podem estimular o aprendizado, intensificando e
fortalecendo as conexdes sinapticas de determinada
rede neural, porque “informagdes revestidas de colori-
do emocional ndo apenas encontram com mais facili-
dade o caminho até a memoria de longa duragio: elas
permanecem mais acessiveis, prontas a ser evocadas”
(FRIEDRICH; PREISS, 2012, p. 5).

Se os processos educacionais proporcionam 0s
estimulos intelectuais de que o cérebro precisa, as capa-
cidades mentais da crianga se desenvolvem, e ela apren-
de. Esse saber pode colaborar para criagao de politicas e
praticas educacionais mais eficazes.

5 EDUCACAO BILINGUE NO BRASIL

O primeiro programa ensino bilingue sistemati-
zado deu-se no Canada. Soares (2009), referindo-se a
Grosjean, afirma que o governo desse pais decretou en-
tre 1968 e 1969 o “Ato Linguas Oficiais”, tornando o
inglés e o francés linguas oficiais. Em fung¢ao disso, am-
bas “tinham direitos iguais em todos os aspectos da ad-
ministragcdo federal” (SOARES, 2009, p. 52). Assim,
“segundo Grosjean (1982, p. 218 apud SOARES, 2009),
nascia, nos anos 60, o Projeto Lambert, que era monito-
rado por psicélogos e educadores da Universidade de
McGill” (SOARES, 2009, p. 53). A partir da analise e
da observagdo desse programa, muitos outros progra-
mas de educagao bilingue surgiram mundo afora.

Mackey (apud SOARES, 2009) afirma que o bi-
linguismo em sala de aula surge no Brasil apenas no
século XXI, embora a histdria apresente inumeros pro-
gramas de ensino de linguas anteriores a essa data. Para
Soares (2009, p. 56),

[...] o problema da educacdo em outras linguas
no Brasil se apresenta diferente do resto do mundo.
O Brasil tem muitas linguas além do portugués.

Ha comunidades que preservam completamente
suas linguas maternas; imigrantes, que ensinam
suas linguas nas escolas; no entanto, a lingua por-
tuguesa € sempre a mais importante, por ser a ofi-
cial. O individuo que queira seguir uma carreira
académica, por exemplo, precisa ‘dominar’ o por-
tugués. Para fazer concursos publicos, é preciso
dominio do portugués.

Moura (2009) afirma que no Brasil construiu-se
historicamente o mito de nosso pais ser monolingue,
tanto que estudos sobre multilinguismo surgiram ha
apenas 10 anos na academia.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (BRA-
SIL, 2000), encontramos as primeiras orientagoes for-
mais sobre a diversidade linguistica do Brasil. Esses
manifestam que as escolas devem explorar essa diversi-
dade como tema transversal, mas nio mencionam o
ensino bilingue. Somente apontam para a importancia
da valorizacao desse saber.

Nao foi encontrado um marco para o inicio do
ensino bilingue nas escolas brasileiras. E, no entanto, de
conhecimento comum que no Brasil ndo ha escolas pa-
blicas bilingues, excetuando-se as Escolas Bilingues de
Fronteira e as Escolas Indigenas. Esse ensino foi assu-
mido por escolas privadas, e sua regulamentagao ainda
surte debates.

6 O QUE NOS ENSINA A HISTORIA?

Com o movimento da reforma eclesiastica ocor-
rida na Europa, no século XVI, criou-se a semente do
que hoje € o sistema publico de ensino da Alemanha.
Para a formacio de cidadaos cultos, criticos e honestos
- amaior riqueza de uma cidade —, era preciso reformar
as escolas que estavam abandonadas e estruturar curri-
culos que preparassem as criangas para uma vida digna,
para exercer deveres e usufruir de direitos. As linguas
eram importantes para que os cidaddos pudessem ter
acesso as Sagradas Escrituras e também exercer com
mais eficiéncia as suas func¢des seculares.

Néo conseguiremos preservar o Evangelho corre-
tamente sem as linguas. As linguas sdo a bainha
da espada do Espirito. Sdo o cofre no qual se guar-
da essa preciosidade. [...] (Em funcio do desleixo
com o ensino de linguas) as miseraveis pessoas
quase viraram bichos; ndo sabem falar ou escre-
ver corretamente nem alemao nem latim e quase
perderam inclusive a razdo natural (KAYSER,
2011, p. 312).

E preciso entender o contexto em que Lutero, no
ano de 1524, dirigiu-se aos conselhos de todas as cida-
des da Alemanha para que criassem e mantivessem es-
colas. As Sagradas Escrituras eram acessadas pelo clero
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e por alguns letrados. A maioria da populagdo nao ti-
nha acesso a sua leitura. Pode-se entender, assim, que a
criacdo de escolas com ensino de linguas foi um movi-
mento de libertacdo das amarras da ignorancia em dire-
¢320 a um mundo mais amplo e mais bonito.

Trezentos anos mais tarde, em 1824, uma por¢ao
significativa de falantes de alemao inicia uma nova fase
de existéncia no Brasil. Em Sao Leopoldo dos anos 1870,
o pastor luterano Wilhelm Rotermund encontrou os
colonos alemdes em uma deploravel situagdo no tocan-
te a educagdo e a cultura. Nao havia professores nem
escolas. O acesso a um dos valores fundamentais esta-
belecidos na Europa do século XVI—a escola — era qua-
se impossivel em solo brasileiro. Assim sendo,

voltou a insistir na educagdo e na formagao de
pessoas capacitadas. Verificou que os descenden-
tes dos imigrantes ja ocupavam posi¢des de desta-
que na industria e no comércio. Faltava-lhes, con-
tudo, a formagdo necessaria para que assumissem
posigcdes de lideranca nas intendéncias das muni-
cipalidades, sem falar nas eleigdes da federacio.
[...] Ap6s uma primeira gera¢do que ainda procu-
rava por cultura, surgiu uma geragdo despida de
energia, limitada, incapaz de dialogo [...] que s6
sabe dizer “Ah-ndo, ou Eh-sim [...] (DREHER,
2014, p. 166-167).

Inconformado com a realidade, Rotermund criou
escolas, tratou de instituir formagdo de professores e
fundou uma grafica para produzir, inclusive, material
didatico para as comunidades tao carentes de formagdo
e cultura a época.

140 anos depois, vemos o Brasil numa possibili-
dade (necessidade) de fazer uma grande mudanga na
sua forma de ensino e na preparacao de cidaddos que o
representem bem em qualquer parte do mundo. Temos
que formar um povo que marque presenca significativa
nos conselhos nacionais e também nos conselhos inter-
nacionais. Temos que ter industria e comércio fortaleci-
dos por cidaddos bem formados, pesquisadores e capa-
zes de dialogar com o mundo inteiro.

Ha 500 anos, ha 300 anos, ha 140 anos!

E os proximos 70 anos?

Que cidadaos formamos em nossas escolas em
800 horas anuais e em, no minimo, 200 dias letivos?

A nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional n° 9394/96 ainda traz resquicios de uma pre-
servacdao da unidade nacional por meio do ensino ex-
clusivo da lingua portuguesa brasileira nas escolas. Isso
remonta ao periodo de proibi¢ao de idiomas estrangei-
ros (italiano, polonés, alem@o) em nossas escolas. Hou-
ve uma perda cultural irreparavel em ferramentas de
inser¢do num contexto internacional. Sabemos que, para

estarmos inseridos nas discussdes mundiais, temos que
mudar essa mentalidade. As nossas a¢des precisam re-
percutir em favor de um mundo melhor para muito além
das nossas fronteiras nacionais.

Os resultados de pesquisa em pedagogia e neuro-
ciéncias das ultimas duas décadas nos dao evidéncias
de que € possivel fazer escola de exceléncia, que dé su-
porte a formacgao de criangas e de jovens capazes de re-
presentar a nac¢ao brasileira de maneira qualificada, com
dominio de idiomas diversos, principalmente do nosso
idioma oficial brasileiro.

Empiricamente, os resultados de vivéncias em fa-
milias bilingues do nosso pais comprovam o que nos tra-
zem as ciéncias. Nao havera prejuizo para a exceléncia
no dominio do idioma oficial brasileiro pelo fato de uma
crianga falar outro idioma no ambito de sua familia ou
mesmo na escola. A historia de muitos descendentes de
grupos imigrantes no Brasil fundamenta esse fato.

Uma escola consciente dessa necessidade pode
estruturar-se em 800 horas e 200 dias letivos para ensi-
nar um idioma, significativo para sua realidade, além
do portugués brasileiro, e formar cidaddos que brilhem
pelo Brasil em todo o mundo.

Precisamos de escolas que realcem o brilho, a
capacidade de aprender que cada crianca traz consigo
de forma inata e que permitam voos maravilhosos a es-
ses pequenos e, em breve, grandes cidadaos.

Uma escola que, atenta para esses aspectos, edu-
ca e respeita criangas, jovens e adultos que fazem uma
nagdo com visao de futuro e responsabilidade no pre-
sente, capaz de aprender continuamente.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que normas precisam ser estabelecidas
com base em leis. Leis, por sua vez precisam ser revisa-
das, pois o contexto e as verdades sdo sempre mutaveis.
Para fomentar melhorias no convivio e, no nosso caso,
promover uma educagdo com mais qualidade, é preci-
so0, por vezes, mudar a lei ou a sua compreensao.

E impossivel conceber avangos sem mudangas.

Entendemos que as escolas deve ser dada uma
possibilidade de inovacao metodoldgica fundamentada
em resultados de pesquisas atuais no ensino de idiomas.
A aprendizagem precoce, sabe-se, deve prevalecer sobre
o inicio dos estudos de um idioma na pré-adolescéncia.
Os resultados vém mais rapido, e as criangas, orienta-
das com uma metodologia adequada, estruturam natu-
ralmente seus saberes em dois ou mais idiomas.

Deve-se, dada essa liberdade responsavel as es-
colas, salvaguardar a adequada aprendizagem da lingua
oficial brasileira.
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Cremos ser essa reflexdo um contributo para pen-
sar ensino e funcionamento de escolas bilingues e inter-
nacionais no nosso amado pais, o Brasil.
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PLAY’ART: Constatacoes do uso de jogos teatrais e dramaticos
em intervencao de estagio basico com adolescentes

PLAY’ART: Findings on the use of theatrical and dramatic
plays in a basic stage intervention with adolescents
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Resumo: O presente artigo mostra resultados de um projeto de estagio de psicologia de nucleo basico que se
utilizou de dindmicas, jogos teatrais e jogos dramaticos. Constatou-se no projeto que estes recursos, adjuntos a
conhecimentos cientificos da psicologia, foram norteadores de transformagdes em que se estimulou a capacidade
dos adolescentes refletirem sobre si mesmos e sobre o outro, dentro de diversos temas nos quais estes se encon-
tram com dificuldades ou defasagens de desenvolvimento. Este artigo também evidéncia o papel do psicologo
como agente gerador de transformagoes a partir de sua postura em campo, em especial com adolescentes no
campo educacional.

Palavras-chave: Adolescentes. Jogos teatrais. Jogos dramaticos. Educa¢ao. Desenvolvimento.

Abstract: The present article shows results of a basic core psychology internship project that used dynamics, theatrical
games and dramatic games. It was found in the project that these resources, together with the scientific knowledge
of psychology, guided the transformations in which the adolescents’ ability to reflect on themselves and on each
other was stimulated, in several subjects in which they had difficulties or a developmental problem.. This article also
evidences the role of the psychologist as an agent to generate transformations based on his attitude in the field,
especially with adolescents in education.

Keywords: Adolescents. Theater plays. Dramatic games. Education. Development.

1 INTRODUCAO

O projeto Play’Art tratou-se de um estagio de in-
tervenc¢ao de nucleo basico de psicologia com adoles-
centes de uma instituigdo publica, o qual se utilizou de
jogos teatrais e jogos dramaticos para desenvolver e es-
timular o respeito, a coletividade, a sociabilidade, o tra-
balho em equipe, habilidades sociais, faculdades inte-
lectuais e o autoconhecimento.

A institui¢do onde se desenvolveu o projeto, € sem
fins lucrativos, destinada a atender criancas e adolescen-
tes na faixa etaria de 11 a 17 anos de idade, oferecendo-

lhes condi¢cdes de desenvolvimento psicossociais, com-
plementando a a¢do da familia, da escola e da comunida-
de. A instituicdo oferece servicos em diversos ambitos:
orienta¢ao educacional; oficinas de pintura em tecido; ofi-
cina de croché; banda marcial; inclusdo digital; aulas de
futebol e agdes desenvolvidas pelo servigo social.

A partir da observacdo diagnostica da instituigdo,
constatou-se que, mesmo com todos os servigos ofereci-
dos, as criangas e os adolescentes, em determinados pe-
riodos ficam ociosos, sem atividades, e por tratar-se de
uma instituig¢do publica, ha uma defasagem de habilida-

! Graduanda de Psicologia, pelo Centro Universitario Catélico Salesiano Auxilium de Lins.
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des sociais desenvolvidas, falta de interesse pelos estu-
dos, dificuldades de foco e atencao e também dificulda-
des de sociabilidade por parte das criangas e dos adoles-
centes.

Com esses dados, percebeu-se uma necessidade
e uma demanda de intervengdo, para as quais 0 projeto
de estagio Play’Art visou ser um facilitador para promo-
ver mudangas, a partir do uso dos jogos teatrais e jogos
dramaticos, pois na atualidade tem-se em grande relevan-
cia o uso do teatro como coadjuvante nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento humano (VIEIRA,
2010, p. 279).

Na atualidade, muitos autores e educadores rea-
firmam e comprovam em suas ag¢oes a relevancia
do teatro como coadjuvante nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento humanos. Con-
cebido como uma produgdo cultural e histérica
tipicamente humana, o teatro ¢ visto como uma
pratica passivel de, a partir da imaginagao drama-
tica, capacitar a pessoa a estabelecer relacdes en-
tre as idéias e sua interagdo, se reconhecer na obra,
e sintetizar todo esse processo na busca de com-
preensao e apreensdo de seu mundo.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 FUNDAMENTACAO TEORICA

O jogo teatral utiliza-se do ludico e de regras; o
jogo dramatico se utiliza do “faz-de-conta”, da imagi-
nacgao, todos sdo atores dentro dos jogos dramaticos; e
nos jogos teatrais os sujeitos que jogam podem ser divi-
didos em times quando um time pode ser o publico/
observadores, enquanto o outro time sdo os atores, e vai
se alternando isso entre os grupos.

Os jogos teatrais sao procedimentos ludicos com
regras explicitas. A palavra featro tem sua origem
no vocabulo grego theatron que significa “local de
onde se vé” (platéia). A palavra drama, também
oriunda da lingua grega, quer dizer “eu fago, eu
luto” (SLADE, 1978, p.18). No jogo dramatico entre
sujeitos (Faz-de-conta) todos sdo “fazedores” da
situagdo imaginaria, todos sdo “atores”. Nos jogos
teatrais 0 grupo de sujeitos que joga pode se divi-
dir em “times” que se alternam nas fungdes de
“atores” e de “publico”, isto é, os sujeitos “jogam”
para outros que os “observam” e “observam” ou-
tros que “jogam”. Na ontogénese, 0 jogo
dramatico (faz-de-conta) antecede o jogo teatral
(SLADE, 1978, p.18 apud JAPIASSU, 1998).

Estes podem ser recursos para trabalhar diversos
temas e promover discussdes apds 0s jogos juntamente
com a psicologia, quando torna-se possivel obter resul-
tados positivos frente as necessidades de demanda en-

contradas na institui¢do. Dentro da psicologia, os jogos
possuem um papel fundamental para o desenvolvimen-
to humano. Neves (2006, p.70) ressalta a influéncia dos
jogos na psicologia:

Percebe-se, portanto, a presengca do elemento
JOGO na teoria piagetiana; suas defini¢des, fun-
¢Oes, consequiéncias e contribuigdes para o desen-
volvimento psiquico (cognitivo) infantil. O jogo
esta diretamente ligado as fases do desenvolvimen-
to da crianga e a sua relagdo com o mundo do co-
nhecimento. Nesse sentido, as contribuigdes de
Piaget atingem muito mais o ambito pedagdgico
que o terapéutico (da subjetividade).

E complementa:

Jacob Levi Moreno (1959), psiquiatra nascido na
Roménia, estabelecido na Austria e em seguida nos
EUA, pesquisou a fungdo terapéutica do teatro,
acompanhada de experimentos psicoterapicos.
Descobriu um valor terapéutico do teatro na cura
de disturbios do comportamento, por meio do Psi-
codrama e do Sociodrama (MORENO, 1959 apud
NEVES, 2006, p. 83).

Portanto, essas s3o contribui¢des da psicologia,
representada pela Psicologia Cognitiva, pela Psi-
canalise e pelo Psicodrama, que apontam os jogos
como objeto de estudo da ciéncia, suas possibili-
dades de variagdes, o que inclui os jogos dramati-
cos/teatrais, e suas possibilidades terapéuticas e
pedagogicas (NEVES, 2006, p. 85).

Os jogos se tornam um facilitador para promo-
ver o desenvolvimento de diversos temas que por vezes
os adolescentes ndo tiveram a chance de desenvolver,
por falta de oportunidade ou de algo, ou alguém que os
levasse a refletir sobre determinados assuntos. Tezani
(2006, p. 4) fala sobre isso:

Segundo Vygotsky, as aprendizagens se ddo em
forma de processos que incluem: aquele que apren-
de, aquele que ensina e, mais, a relagdo entre essas
pessoas. O processo desencadeado num determi-
nado meio cultural — aprendizagem — vai desper-
tar os processos de desenvolvimento internos no
individuo. Assim, o desenvolvimento nao ocorre
na falta de situagdes que propiciem um aprendi-
zado.

Os jogos sdo uma frente de atuagdao em diversos
campos que podem proporcionar a interagdo entre o
brincar, com o aprendizado, entre a criatividade, com a
capacidade de respostas rapidas frente a uma situagao,
entre as regras do jogo, com o desenvolvido do respeito
e do saber conviver de forma socidvel com todos.

Portanto, € no jogo que se cria, antecipa e inquie-
ta, assim, transforma-se, levantam-se hipoteses e
tragam-se estratégias para a busca de solu¢des. No
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jogar, o desejavel passa a ser algo obtido através
da sua imagina¢do, onde o abstrato se concretiza
e resulta no processo de construgdo do conheci-
mento. Pelo fato de as situagdes de jogos atuarem
no imaginario e estabelecerem regras, proporcio-
nam desenvolvimentos, na medida em que impul-
sionam conceitos e processos em desenvolvimen-
to. Nesse sentido, importa analisar os jogos como
estratégias de ensino, por meio das quais, ao agir, a
crianga projeta seus sentimentos, vontades e dese-
jos, buscando, assim, a afetividade na aprendiza-
gem. Acredita-se, dessa forma, que os jogos tam-
bém possam resgatar o desejo pela busca de conhe-
cimento e tornar a aprendizagem mais prazerosa,
por meio da qual a crianga passe a gostar, cada vez
mais, de aprender (TEZANI, 2006, p. 14).

2.2 OBJETIVOS GERAIS E OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Dos objetivos gerais, teve-se por meta desenvol-
ver entre os participantes o respeito, a coletividade, a
criatividade, a sociabilidade, o trabalho em equipe, a
capacidade de obter resposta rapida diante de uma situ-
acdo apresentada e até mesmo o desenvolvimento do
senso critico.

Nos objetivos especificos, teve-se por meta esti-
mular os participantes do projeto através dos jogos tea-
trais e dramaticos a se conhecerem melhor e conhece-
rem suas capacidades, assim como desenvolver também
habilidades sociais e até mesmo adquirir melhoras nas
relagdes com o outro e também no desenvolvimento es-
colar.

2.3 METODOLOGIA

Atenderam-se em média 23 adolescentes, na fai-
xa etaria entre 11 a 15 anos de idade, sendo uma turma
de 13 adolescentes do sexo masculino as sextas-feiras, e
uma turma de 9 adolescentes do sexo feminino as quar-
tas-feiras. Os adolescentes foram selecionados pela res-
ponsavel por estagiarios da institui¢do, os quais se en-
contravam nesses periodos sem atividades para fazer.
Foram realizados 17 encontros, com duracido de
1h30min cada, dentro do periodo de setembro a novem-
bro de 2017.

2.4 ARTICULACAO TEORICO-PRATICA
DOS ENCONTROS

No 1° e 2° encontro realizou-se apresentagdo do
projeto de estagio com jogos teatrais para os grupos de
adolescentes. Houve o primeiro contato com alguns jo-
gos teatrais. Ambas as turmas se mostraram participati-
vas em tudo que lhes era proposto. Em um momento de
discussdo sobre o primeiro contato com 0s jogos tea-

trais, foi relatado por uma adolescente que conseguiam
soltar o que estava preso, que o0 jogo permitia uma liberdade de
se expressarem, de fazer algo que era leve, divertido e que per-
mita se expressar de um modo geral. Duarte (2001, p. 6) des-
creve o teatro como um desencadeador de um processo
de aprendizagem, de descoberta:

Na érea do teatro — como arte dramdtica — es-
pecialmente com énfase na improvisagao, a expe-
riéncia também ¢ valorizada e pode propiciar a
auto-descoberta, desencadear o processo do apren-
der a aprender e levar ao encontro do aluno consi-
go mesmo e a busca dos elementos que podem pro-
piciar a Aprendizagem Significativa. Para Viola
Spolin, 7, trata-se da capacidade do individuo de
experienciar: “penetrar no meio-ambiente em um
envolvimento organico total, os niveis intelectual,
fisico e intuitivo (TELLES, 1991, p. 81 apud DU-
ARTE, 2001, p. 6).

No 3° e 4° encontros realizou-se intervencao com
jogos teatrais e o primeiro contato com os jogos drama-
ticos. Estimulou-se com os jogos teatrais foco, respeito,
disciplina e uso da criatividade/imagina¢ao; com o jogo
dramatico procurou-se possibilitar aos adolescentes ex-
ternalizarem emog¢oes. Desenvolve-se a criacdo de uma
improvisagdo de cena, em que os adolescentes escolhe-
ram os personagens e a trama envolvida. Os adolescen-
tes trouxeram o tema de violéncia, que continha perso-
nagens e locais como: estuprador, bandidos, assalto, ti-
roteios; dentro de um metrd. Perguntou-se a eles 0 mo-
tivo da escolha dos personagens e do contexto envolvi-
do, e estes responderam que sdo coisas comuns, que sempre
sevéna TV, e responderam que, caso presenciassem algo
do tipo, ou com alguém proximo a eles teriam a reagao
de se vingarem, bater no estuprador, e outros que tentariam
antes entender se o rapaz tinha problema ou ndo. A improvi-
sacdo trouxe em cena a violéncia, o caos que permeia a
sociedade, a falta de seguranca, o que para os adoles-
centes se dava como uma forma de elaborar isso, de ex-
por em cena suas consideragdes sobre a violéncia. Tho-
maz (2007, p. 46) mostra que nos jogos dramaticos ha
uma liberdade de trazer em cena elementos que permei-
am o contexto social:

O fato é que com seus corpos, gestos e vestimen-
tas os jogadores, através de uma quantidade signi-
ficativa de cenas por eles criadas livremente, sem
nenhuma interferéncia do orientador, permitiram
o emergir de imagens arquetipicas que denotam o
espago social em que e como vivem: pavor, angus-
tia, luta, medo, morte etc.

As adolescentes trouxeram em cena, no jogo cria-
¢do de uma improvisagdo de cena, a manifestagdo do
desejo de serem “vistas”, de serem “conquistadas”, o
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desejo de “namorar”; o que condiz com a fase da sexu-
alidade na adolescéncia.

Na adolescéncia, na opinido de Miguel (1994), a
sexualidade manifesta-se de uma forma mais in-
tensa e clara, e o adolescente comeca a estabele-
cer a ligacao entre a sexualidade e a afectividade.
E no periodo da adolescéncia que os jovens de
ambos 0s sexos passam a sentir o desejo intenso
de estabelecer com outra pessoa uma relagao afec-
tiva especial. Quando este desejo é correspondi-
do, leva a formagao de um par. A esta relagdo cha-
ma-se tradicionalmente namoro (SOUSA, 2000,
p. 40).

O jogo dramatico auxilia a trazer em cena questoes que
muitas vezes nao foram elaboradas, vivenciadas de for-
ma que se encontre uma razao para aquilo, onde se con-
siga encontrar a solu¢dao do problema experenciado.
Notou-se que ambos os grupos de adolescentes, em seus
diferentes temas levantados, conseguiram trazer em cena
aquilo que precisavam vivenciar e, através disso, encon-
trar uma solucao.

Ele possui duas caracteristicas importantes: a sin-
ceridade (momento de pura verdade e espontanei-
dade infantil em relagdo ao jogo que se esta jogan-
do) e a absor¢do (envolvimento total por parte da
crianca naquilo que esta fazendo). Mas para que
essas caracteristicas sejam alcangadas é preciso que
o adulto ofereca espagos agradaveis para que as
criangas criem, explorem sua individualidade e o
mundo que as cerca. Esse tipo de jogo é importan-
te para a crianga, pois ele a auxilia no exercicio de
solucdo de problemas por meio do improviso e do
desempenho de papéis (BASTOS; MORAIS;
CORDEIRGO, 2015, p. 77).

No 5° encontro enfocou-se com dindmica uma
reflexdo sobre pensar e respeitar o préximo; estimula-
ram-se com 0s jogos teatrais e dramaticos a concentra-
¢d0, a comunicagdo através do olhar e o raciocinio rapi-
do. Com os adolescentes, o tema de violéncia era muito
recorrente, tanto em seus comportamentos, com brinca-
deiras e maneiras de se tratarem com agressividade,
quanto ao desenvolverem um jogo, em que se encontra-
va em cena bandidos, fugitivos, policias, tiroteios. E Tosta
(2007, p. 59) fala que o espago do jogo é permissivo para
as expressoes de violéncia social, pois 0 jogo traz um
ambiente seguro a exposicdo de afetos e sentimentos
ameacadores. Porém, com a recorréncia com que o tema
surge no contexto de vida destes, acaba inferindo nas
suas relagOes interpessoais de diversas maneiras, com
palavroes, gestos agressivos, intolerancias e preconcei-
tos. Notou-se necessario reforcar através das atividades
desenvolvidas a capacidade dos adolescentes em refleti-
rem sobre essas questOes levantadas por eles, para que

fosse possivel ressignificarem seus contetidos, seus con-
ceitos.

Este espaco, em que as energias podem e devem
ser liberadas, pode ser também o lugar de ressigni-
ficar conceitos, valores, agdes e expressoes através
da experiéncia projetada, dando forma as percep-
¢des do mundo, do outro, de si proprio, expres-
sando as angustias, inquietudes, incertezas, divi-
dindo e compartilhando (TOSTA, 2007, p. 55).

No 6° encontro direcionou-se com dindmicas,
jogos e reflexdes assuntos solicitados pelas adolescen-
tes, referentes a ciimes, ansiedade e relacionamentos.
O tema ansiedade que se debateu com as adolescentes
possibilitou uma troca de informagdes, em que elas re-
lataram sentimentos vividos, sintomas que tiveram an-
teriormente, como dor de barriga, crises, choro, pensa-
mentos catastroficos, pensamentos ruins sobre si pro-
prias, pensamentos de querer se mutilar para aliviar a
crise de ansiedade, etc. Para Brito (2011, p. 208), a ansieda-
de na adolescéncia esta muito ligada as transformagdes
que os adolescentes enfrentam:

As profundas transformacdes vividas pelo adoles-
cente provocam nele um sentimento de inquieta-
¢do, de estranheza em relagdo a si proprio. [...] A
ansiedade é uma emocdo frequente, sinal de alar-
me perante uma situagdo que pode constituir uma
ameacga. O adolescente sente-se ameagado pelas
grandes altera¢des que lhe estdo a acontecer: no
seu corpo, que nao controla, na relagdo com os
pais, em que os conflitos de dependéncia/autono-
mia sdo constantes, nos receios que sente em rela-
¢do as suas competéncias sociais, escolares e na
relagdo com os pares.

Através das discussdes estabelecidas, das ativida-
des que se realizaram, do exercicio de respira¢ao, possi-
bilitou-se que as adolescentes refletissem sobre o tema
de ansiedade, ciimes e relacionamento, levando-as a te-
rem comportamentos de calma, equilibrio em situagdes
adversas.

No 7° encontro estimularam-se com jogos o res-
peito entre os adolescentes, a diminui¢do do uso de pa-
lavrdes, as habilidades sociais e competéncias intelectu-
ais. O objetivo que se propds nesta intervengao era le-
vantar regras a fim de combater o uso de palavrdes usa-
dos pelos adolescentes em grande frequéncia. Heckler
(2016, p. 107) fala que o uso de palavroes nao é bem
visto por nossa sociedade, por ser considerado indecen-
te, imoral, ofensivo, chulo e obsceno. A defasagem das
habilidades sociais e do respeito pelo outro notava-se
clara com os adolescentes, e neste encontro trabalhou-
se, entdo, com esses dados.
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Comportamento socialmente habilidoso implica
as seguintes capacidades: iniciagdo e manutengdo
de conversagdes; falar em grupo; expressar amor,
afeto e agrado; defender os préprios direitos; so-
licitar favores; recusar pedidos; fazer e aceitar
cumprimentos; expressar as proprias opinides,
mesmo os desacordos; expressar justificadamen-
te quando se sentir molestado, enfadado, desa-
gradado; saber se desculpar ou admitir falta de
conhecimento; pedir mudan¢a de comportamen-
to do outro e saber enfrentar as criticas recebidas
(CABALLO, 1996 apud BOLSONI-SILVA; MAR-
TURANGO, 2002, p. 228).

No 8° encontro enfocaram-se com jogos teatrais
a expressdo de emogdes, reagdes e sentimentos, muitas
vezes reprimidos pelas adolescentes. Realizou-se o jogo
caixa das emogdes, que no teatro ¢ chamado de rasabo-
xes, criado por Richard Schechner (MORAES et al.
2011, p. 4), em que cada emogdo é uma rasa (uma cai-
xa), a fim de levar as adolescentes a possibilidade de se
expressarem, de terem uma liberdade de reagdes, senti-
mentos muitas vezes reprimidos.

Seja como resultado de nosso treinamento cultu-
ral ou teatral ou de nossas historias individuais,
muitos de nds tém acesso limitado a experiéncia
ou expressao de certas emogdes. NOs observamos
o poder de rasaboxes para libertar performers (nos
mesmas incluidas) para experimentarem e desen-
volverem uma ampla gama de expressividade, da
atuacgdo mais sutil do cinema ao histrionismo ope-
ristico ou grotesco, sem sacrificar “sinceridade” ou
“verdade” (MORAES et al., 2011, p. 5-6).

Percebeu-se com 0 jogo que as adolescentes mos-
traram maior desenvoltura ao expressarem a emog¢ao em
cada caixa, escrevendo ou desenhando, do que expres-
sando com seus corpos e com suas reagdes, expressa-
rem, sentirem, se permitirem dentro da caixa, onde se
ficou mais contido. Notou-se que algumas adolescentes
conseguiram maior expressividade do que outras, algu-
mas choraram em determinada caixa, riam com vonta-
de em outra, permitiam expressar-se. Segundo Freire e
Tavares (2011, p. 185):

A supressdo emocional, por sua vez, inibe o com-
portamento emocional expressivo, mas nao a ex-
perienciagdo da emogao negativa. Suprimir a ex-
pressdo das emogdes parece conduzir & menor
experienciagdo de emogdes positivas e a maior
experienciagdo de emogdes negativas, a um afas-
tamento social, a niveis mais elevados de sinto-
matologia depressiva e a niveis reduzidos de satis-
fagdo com a vida, autoestima e otimismo.

E Anselmo (2006, p. 82) também fala sobre as
expressoes reprimidas:

O que acontece, na realidade, é que desde muito
crianga o individuo adapta-se a um mundo em que
ndo é permitido expressar todas as suas emogoes.
Esta adaptacdo consiste em reprimir o fluxo de
sensa¢des advindas do interior do corpo no senti-
do da expressao, ja que muitas vezes € necessario
que ele se proteja da provavel negligéncia no aten-
dimento das suas necessidades de contato. Durante
a adolescéncia esse individuo revive a rebeldia vi-
venciada na infancia diante da submissdo ao po-
der dos pais sobre ele.

No 9° encontro enfatizaram-se com dinamicas e
jogos teatrais o respeito, a diminui¢do do uso de pala-
vroes, e o desenvolvimento das habilidades sociais e com-
peténcias intelectuais. Ao reforgar conteidos de habili-
dades sociais, respeito, e um vocabulario livre de pala-
vroes, notaram-se dentro do que foi proposto ganhos po-
sitivos com os adolescentes. Observou-se uma reflexao
por parte dos adolescentes a respeito de si mesmos € a
respeito do outro, enquanto se realizavam as dindmicas
de respeito e habilidades sociais. Minto et al. (2006, p.
566-567), ressaltam que:

As técnicas grupais possibilitam vivéncias que, ao
serem refletidas e partilhadas, proporcionam um
aprendizado pessoal e grupal, favorecendo o au-
toconhecimento, o desenvolvimento da conscién-
cia critica, o exercicio de escuta e compreensao

do outro como um ser diferente e a tomada de
decisdo de modo consciente e critico.

Com os jogos teatrais estabeleceu-se o estimulo
da memoria, em que os adolescentes mostram boa ca-
pacidade e habilidade com os jogos de memoria, pensa-
mento rapido e criatividade. Notou-se que os adolescen-
tes se empenhavam para memorizar elementos que sur-
giam nos jogos, e também pode-se notar o seu contenta-
mento em conseguirem se lembrar de tudo e de fazerem
0 jogo aumentar o seu nivel de dificuldade.

As relagdes interpessoais sao, assim, privilegiadas
nos jogos teatrais e o grupo estimula a acdo e a
participagdo de todos em diregdo a experiéncia. A
competicdo passa a ser “do aluno consigo mes-
mo” e ndo uma competi¢ao nociva. Os alunos se
sentem livres de atitudes judiciosas e respeitados
em sua capacidade de participagdo (DUARTE,
2001, p. 7).

Neste encontro houve uma situagdo de reprodu-
¢ao de conteudo vivenciado, como reflexo dessa vivén-
cia. Ao realizar-se o jogo dramatico “Criag¢dao de cenas
curtas”, mais uma vez o tema violéncia entrou em cena,
em uma das cenas criadas pelos adolescentes, e, em ou-
tra, uma situagdo de desvalia e por consequéncia agres-
sdo verbal com um personagem como resultado da des-
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valia sofrida inicialmente na cena criada. Esta segunda
cena criada pelos adolescentes trouxe uma historia inte-
ressante. Na cena o personagem filho chegava em casa e
encontrava o personagem pai assistindo televisdo. O fi-
lho entdo tenta conversar com o pai, que o ignora e con-
tinua vendo TV. Apds muitas insisténcias do filho em
atrair a ateng¢ao do pai, este se irrita e grita: “CALA A
BOCA, e vai para teu quarto.” Entdo chega mais tarde
outro personagem, um amigo do filho, e este pede para
entrar na casa ao pai do menino, que permite. Quando
ele chega no quarto e da oi, o personagem filho grita:
“CALA A BOCA” ao seu amigo. Claramente notou-se
uma reproduc¢do do personagem pai no personagem fi-
lho. E isso mostra um reflexo da realidade social dos
adolescentes, pois, segundo Tosta (2007, p. 52),

as manifestagcdes da violéncia, trazidas pelas crian-
¢as por intermédio dos jogos teatrais, sio expres-
sOes que representam a realidade social da cidade
em que vivemos e o espa¢o do jogo pode, ao mo-
bilizar aspectos racionais e corporais, tensio-
nar a realidade que as criangas trazem e permitir
experiéncias que gerem reflexdo e debate de idéi-
as, requisitos fundamentais para a pratica de uma
educagdo preocupada com a articulagdo do hu-
mano, do ambiental e do social.

No 10°, 11° e 12° encontro enfocou-se o resgate da
infancia através da pintura facial, de brincadeiras e de
musicas infantis, por conta do dia das criangas. Preten-
deu-se reforgar a importancia de se viver cada fase da vida,
principalmente a infancia, que é a base fundamental para
o desenvolvimento humano. Conrado (2012, p. 11) fala
sobre a aceleracdo das fases, como consequéncia da so-
ciedade em que vivemos, que anseia pela agilidade:

Tem-se visto nas escolas que as criangas estdao pu-
lando a fase da infincia, encontrando-se, muita
precocidade em atitudes e comportamentos. A
maturidade antecede a idade cronologica e men-
tal, ou seja, criangas estao sendo transformadas
em pequenos adultos e, em muitos casos, sdo esti-
muladas pelas proprias familias.

O brincar é fundamental para o desenvolvimento
humano das criangas. Colhante (2006, p.146) fala que
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo destaca-se o
brincar como uma das atividades fundamentais para
desenvolvimento da identidade e da autonomia. Tendo-
se em vista a importancia da infancia para o desenvolvi-
mento humano, realizou-se o resgate, através da pintura
facial e de brincadeiras infantis, o que levou as adoles-
centes a relembrarem o prazer do brincar, do imaginar,
do criar, de desenhar, de sentir, de sonhar, etc., permiti-
do no mundo das criangas. Pois na adolescéncia tem-se
uma perda do corpo infantil para um novo, e muitas ou-

tras mudancas que se passam nessa fase. Senna e Des-
sen (2012, p. 104), falam sobre caracteristicas e papeis
desenvolvidos pelos adolescentes:

Neste modelo, o adolescente, como qualquer pes-
soa, apresenta caracteristicas proprias — individu-
ais, psicologicas e biologicas — além de uma for-
ma propria de lidar com suas experiéncias de vida.
Ele é visto como um sujeito ativo, produto e pro-
dutor do seu desenvolvimento (Bronfenbrenner,
1999), que ocorre na interagao com o contexto (C).
O contexto é definido por uma hierarquia de siste-
mas interdependentes — micro, meso, exo € ma-
crossistemas — e é composto pelas atividades, pa-
péis e relagdes interpessoais presentes, por exem-
plo, nas suas familias, nos grupos de amigos, na
vizinhanga, na comunidade, e nas instituigdes edu-
cacionais e de saude, sociais e politicas.

No 13° encontro realizou-se a intervengao a par-
tir da proposta sugerida pelas adolescentes de fazer ma-
quiagem teatral. A atividade foi realizada como forma
de recompensa, de estimulo pelo bom comportamento
das adolescentes durante os encontros, e também como
uma forma de estimular e incentivar a criatividade e a
espontaneidade que elas tiveram ao solicitar algo dife-
rente, quando foi possivel perceber que se notou um bom
vinculo estabelecido no decorrer dos encontros. Rossa
(2011, p. 8) fala sobre a importancia de estimular os ado-
lescentes:

Mais estimulos precisam ser oferecidos aos ado-
lescentes. Estimulos positivos e saudaveis, como
se espera de um ambiente escolar mais proximo
do ideal. A diminui¢ao da sensibilidade do siste-
ma de recompensa acarreta um Onus a escola: ge-
rar novos estimulos e intensificar os ja existentes.
Novidades sdo estimulantes naturais para os ado-
lescentes, por isso, nesta fase, os comportamentos
de risco tornam-se mais observaveis.

Ao final deste encontro, foi necessario limpar a
sala onde se realizavam a intervengao, e, ao iniciar a
limpeza, notou-se a voluntariedade das adolescentes em
ajudar, sem que fosse pedido. E, mesmo sendo uma ta-
refa de limpeza, continuaram alegres e se divertindo.
Constatou-se que o estimulo oferecido, através da ativi-
dade sugerida pelas adolescentes foi bem aproveitado, e
o fato de ajudarem a limpar o ambiente da intervengao
era uma forma de agradecimento e participagdo espon-
tanea delas.

Ja fomos adolescentes; alguns mais ou menos con-
testadores, mais ou menos acomodados. Ja vive-
mos as dificuldades de buscar prazeres de diferen-
tes naturezas nesta fase em que o cérebro se reca-
libra para a maturidade estrutural e funcional.
Guiar os jovens para o caminho do bem depende
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de nossas escolhas, de nosso planejamento de aula,
daquilo que oferecemos como modelo e pratica
de cidadania para nossos alunos. Quando somos
capazes de vislumbrar prazer e vontade de engaja-
mento naquilo que proporcionamos aos nossos
alunos, adolescentes em especial, sabemos que
contribuimos para a formagdo de estruturas cere-
brais importantes (ROSSA, 2011, p. 9).

Rossa (2011, p. 11) define a responsabilidade que
temos como atuantes transformadores na vida de ou-
tras pessoas, 0 que no campo da psicologia € algo muito
importante,

No6s somos responsaveis pela construcdao de me-
morias, somos transformadores de cérebros, temos
o privilégio e a responsabilidade de “salvar” vidas
no ambiente onde passamos mais de uma década
aprendendo a ser cidadaos. Estes pensamentos
devem servir de motivagdo, devem ser capazes de
ativar todo o sistema de recompensa de nosso cé-
rebro e inundé-lo de dopamina. Ha prazer anteci-
pado e ha recompensas quando sabemos que so-
mos “modeladores” de cérebros.

No 14° encontro estimularam-se com jogos tea-
trais o vocabulario e a fala, a fim de desenvolver um rap
com os adolescentes. Teve-se por objetivo neste encon-
tro estimular o vocabulario dos adolescentes, a familia-
ridade e a flexibilidade com palavras, e leva-los a faze-
rem uma musica de rap, e ver o conteido que se teria a
partir disso. Dentro dos jogos teatrais, muitas coisas
podem ser trabalhadas e estimuladas, e o vocabulario é
uma delas. Ter um bom vocabulario, ter familiaridade e
flexibilidade com palavras é muito importante, pois €
algo fundamental para o desenvolvimento do sujeito
como ser social.

A linguagem ¢ algo fundamental para o sujeito
enquanto ser que tem a necessidade de se relacio-
nar com o meio em que vive. Azevedo (2007) afir-
ma que “a linguagem tem a qualidade de tornar
presentes pessoas e/ou situagdes ausentes, trans-
cendendo completamente o imediato” (AZEVE-
DO, 2007, p. 26). Ela facilita a comunica¢do entre
as pessoas. E a mesma autora diz que a linguagem
¢ uma transposi¢cao do real para o simbolico. é atra-
vés da linguagem que o sujeito adquire riquezas
que lhe serdo importantes durante todo seu pro-
cesso de aprendizagem, passa a ter conhecimento
acerca de si mesmo e do mundo (PESSOA, 2015,
p. 103).

Pensando nesta necessidade de se estimular o
vocabulario e a linguagem dos adolescentes, foram rea-
lizados jogos teatrais que trabalharam a concentragdo,
a criatividade e por fim o vocabulario. Notou-se que os
adolescentes exercitaram bastante o vocabulario que ti-

nham disponivel, e notou-se também a coletividade, ao
se ajudarem nas dificuldades com o vocabulario nos jo-
gos. Pessoa (2015, p. 103) fala sobre a teoria de Vygotsky
de como se da o processo de aprendizagem, o qual se-
gundo ele esta relacionado com as relagdes do sujeito
com o meio e com 0 outro.

A aprendizagem na teoria de Vygotsky (2003) se
passa através da experiéncia social que por sua vez
torna-se uma mediagdo entre a linguagem e a agao.
Partindo desse pressuposto, pode-se airmar que o
sujeito subjetivo na teoria de Vygotsky ndo é um
ser passivo. O sujeito age ativamente nesse pro-
cesso de interagdo com 0 meio e com as suas rela-
¢oes. A forma com que o sujeito age em suas rela-
¢oes faz com que a sua interagao modifique e trans-
forme a si mesmo e ao outro, sendo assim ele con-
segue aprender e apreender por meio de suas rela-
¢Oes. Para a teoria de Vygotsky ndo ha a possibili-
dade da existéncia do “eu” sem a existéncia do
outro. Entdo, a consciéncia de si mesmo se da par-
tindo do pressuposto de que o sujeito é um ser so-
cial que interage com o seu meio. O sujeito é um
ser social e é com o outro que ele aprende
(VYGOTSKY, 2003, apud PESSOA, 2015, p. 103).

Com os demais jogos que se realizaram, estimu-
lou-se mais uma vez a concentracao e também o racio-
cinio rapido. No teatro muitas coisas podem ser estimu-
ladas. A inteng¢do dos jogos era justamente levar os ado-
lescentes a relacionarem o seu repertorio de vocabula-
rio com um raciocinio agil, para usarem em seu favor
nas situacoes de seu dia a dia.

O teatro é extremamente motivador para criangas
e adolescentes; afeta-os nos aspectos emocional,
cognitivo, motor e social. Exige também mobili-
zagao da atencdo, da percepcdo e da memoria,
compreensao textual, capacidade de jogar com as
palavras; trabalha a expressividade e a imagina-
cdo. Esses aspectos referentes a realidade juvenil
sdo comumente desconsiderados como significa-
tivos (OLIVEIRA; STOLTZ, 2010, p. 89).

Ap0s os jogos teatrais, o objetivo era que os ado-
lescentes fizessem um rap, que criassem uma letra e o
ritmo do rap, porém o que fizeram foi escrever um rap
que ja existe. Quando li 0 que escreveram, o conteudo
do rap me deixou intrigada, pois ndo havia proximidade
do que foi escrito com a realidade mostrada pelos ado-
lescentes nos encontros anteriores. Pelo contrario, era
muito distante. A musica que eles escreveram foi a “Sem
Graga” do Haikaiss, que fala sobre uma mulher, com
um conteudo bem forte, um pouco romantico, que fala
de sexo, sobre bebidas alcodlicas, sobre um certo pessi-
mismo em algumas falas e também uma desvalorizagao
da mulher. A escolha da musica foi por uma identifica-
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¢do, tanto pelo estilo musical, do qual os adolescentes
gostam muito, pois disseram isso quando propus a ativi-
dade, quanto por identificacdo que o rap tem com a rea-
lidade social deles. Mesmo o conteido no todo sendo
distante do que ja foi visto nos encontros anteriores pe-
los adolescentes, temos alguns elementos na musica que
trazem a tona temas ja vistos, como o tema do pessimis-
mo, da desvalorizagdo e de palavras de baixo calao.

Nas letras de rap, os autores comumente narram
suas experiéncias de vida e o cotidiano de suas
comunidades, o que viabiliza um processo de iden-
tificagdo naqueles que compartilham da mesma
realidade, “privagdo financeira, preconceito racial e so-
cial” (Barbosa, 2005, p. 40), seja qual for a “que-
brada”, o Bronx em Nova Iorque, Jardim Angela
em Sdo Paulo ou Ceilandia, Distrito Federal (TO-
MASSELLO, 2006, p. 60).

No 15° encontro estimularam-se, através de di-
namica e jogos teatrais, a concentragao, o foco, a reso-
lugdo de problemas e a criatividade. O objetivo através
da dinamica era levar as adolescentes a refletirem e ad-
quirirem conceitos importantes sobre enfretamento de
problemas ou situagdes adversas, pois em encontros an-
teriores elas relataram sobre a ansiedade, a dificuldade
de enfrentarem situagdes por medo, inseguranca e pela
propria ansiedade. Na dindmica cada adolescente fala
sobre palavras chaves, como amizade, confianga, coo-
peragdo, humildade, paciéncia, dialogo, alegria e moti-
vagao, e através da fala de cada uma sobre a experiéncia
e sobre as palavras elas desenvolvem reflexdes para usa-
rem quando preciso, levando-as a internalizarem con-
ceitos importantes.

O pensamento por conceitos possibilita ao ado-
lescente o mundo da “consciéncia social objetiva”,
o mundo da “ideologia. A educagdo escolar de
adolescentes e a formagdo dos conceitos cientifi-
cos sociais” (VIGOTSKY, 1996, p. 64) e, paralela-
mente, desenvolve-se a linguagem. O adolescente,
por meio do pensamento por conceitos, consegue
chegar a compreender a realidade em que vive, as
pessoas ao seu redor e a si mesmo. O pensamento
concreto comega a dar lugar ao pensamento abs-
trato e o conteudo do pensamento do adolescente
“[...] converte-se em convic¢ao interna, em orien-
tacdo dos seus interesses, em normas de conduta,
em sentido ético, em seus desejos e seus proposi-
tos” (VIGOSTSKY, 1996, p. 64; FACCI, 2004, p.
71 apud ANJOS, 2017, p. 109).

Com os jogos teatrais estimularam-se com as ado-
lescentes a expressdo corporal, o foco, a memoria e tam-
bém o vocabulario, com a familiaridade e a flexibilida-
de com palavras. Em um dos jogos do fichario de Viola
Spolin (2006), o “Camera lenta — pegar e congelar”

(A56), as adolescentes relataram que sentiam no jogo
uma tensdao quando quem estava pegando se aproxima-
va, que era uma sensa¢ao forte de que seriam pegas, e
que a sensag¢ao de correr em cdmera lenta era diferente,
pois “dentro delas” sentiam que seu corpo queria correr
mesmo para nao ser pega. “Era como se realmente esti-
vesse correndo por dentro”, uma delas relatou.

O teatro é extremamente motivador para criangas
e adolescentes; afeta-os nos aspectos emocional,
cognitivo, motor e social. Exige também mobili-
zacdo da atencdo, da percepcdo e da memoria,
compreensao textual, capacidade de jogar com as
palavras; trabalha a expressividade e a imagina-
cdo. Esses aspectos referentes a realidade juvenil
sdo comumente desconsiderados como significa-
tivos (OLIVEIRA; STOLTZ, 2010, p. 89).

No 16° encontro realizou-se a atividade de encer-
ramento de estagio, na qual foi feito com as adolescen-
tes um amigo secreto, sorteado no dia e o presente con-
feccionado com EVA. Houve o feedback do projeto de-
senvolvido com as adolescentes. Neste ultimo encontro
com as adolescentes, foi possivel ter uma revisdao de tudo
o que foi feito durante o estagio através de cada fala das
adolescentes durante o feedback dado por elas, do que
experienciaram, das reflexdes que tiveram com os jogos
e dindmicas, dos sentimentos que expressaram, do apren-
dizado que tiveram estimulando suas capacidades inte-
lectuais e sociais. Tezani (2006, p. 14) fala sobre a capa-
cidade transformadora dos jogos, de criar, inquietar, tra-
zer aprendizados, gerar transformacgodes, e dentro do pro-
jeto Play’Art isso ficou muito evidente.

Portanto, é no jogo que se cria, antecipa e inquie-
ta, assim, transforma-se, levantam-se hipoteses e
tragcam-se estratégias para a busca de solucdes. No
jogar, o desejavel passa a ser algo obtido através
da sua imaginagdo, onde o abstrato se concretiza
e resulta no processo de construgdo do conheci-
mento. Pelo fato de as situagGes de jogos atuarem
no imaginario e estabelecerem regras, proporcio-
nam desenvolvimentos, na medida em que impul-
sionam conceitos e processos em desenvolvimen-
to. Nesse sentido, importa analisar os jogos como
estratégias de ensino, por meio das quais, ao agir,
a crianga projeta seus sentimentos, vontades e de-
sejos, buscando, assim, a afetividade na aprendi-
zagem. Acredita-se, dessa forma, que os jogos tam-
bém possam resgatar o desejo pela busca de co-
nhecimento e tornar a aprendizagem mais praze-
rosa, por meio da qual a crianga passe a gostar,
cada vez mais, de aprender.

No 17° encontro realizou-se com os adolescen-
tes, atividade criativa e divertida de encerramento de
estagio com massinha de modelar. Houve o feedback do
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projeto desenvolvido com os adolescentes. Com os ado-
lescentes foi muito perceptivel o que conseguiram ab-
sorver, 0 que conseguiram aprender e internalizar atra-
vés de suas falas a respeito do projeto, quando relata-
ram que foi “muito legal”; que trouxe muitos ensina-
mentos como 0 “ndo falar palavrdes”, mesmo sendo
dificil para eles, ensinamentos também sobre “honesti-
dade”, “confianca”, que foi bem “educativo”; que tra-
balhou a “concentragdo e foco” e que “queriam tudo de
novo”.

Mesmo que os resultados de algumas mudancgas
de comportamento ndo ficaram tdo visiveis, eles conse-
guiram internalizar os conceitos e continuam refletindo
sobre o que foi passado através do projeto Play’Art. Dol-
¢i (2017, p. 72) faz uma citagdo de Boal (1996) sobre a
capacidade que o teatro tem de trazer conhecimento
sobre si mesmo como ser que € e que pode ser, de se ver,
de se identificar.

Segundo Boal (1996, p. 27), “o Teatro nasce quan-
do o ser humano descobre que pode observar a si
mesmo: ver-se em a¢do. Descobre que pode ver-se
no ato de ver — ver-se em situagdao”. Com isso ao
ver-se, percebe o que é, 0 que nio é e imagina o
que pode vir a ser. Sendo assim, existe um reco-
nhecimento de si proprio, pois o Teatro permite
ao sujeito observar a si mesmo, em ag¢ao, em ativi-
dade. Permite-lhe também imaginar situagoes e
modos ao seu agir, analisar alternativas. Desse
modo, o autor aborda que o aluno-ator percebe
onde esta, descobre onde nao esta e imagina onde
pode ir com a sua aprendizagem e constru¢do do
conhecimento (DOLCI, 2017, p. 72).

Quando mencionado sobre o palavrao, “mesmo
sendo dificil”, percebe-se nessa fala que ha uma tentati-
va, e quando mencionaram sobre a “honestidade” so-
bre a “confiang¢a” foi um retorno positivo contra algo
que foi muito trabalhado no estagio contra os temas
violentos, as cenas criadas onde o conteudo era crime,
bandidos, armas; os adolescentes conseguiram refletir
sobre a importancia de serem honestos, de serem con-
fiaveis e passarem a imagem de alguém confiavel.

As aulas de teatro poderdo ampliar o espago em
que a educagdo ocorre, passando-o da dimensao
cognitiva, psicoldgica para a dimensao simbdlica.
Nesse sentido, a educagdo ultrapassaria o proces-
so de formag¢do do individuo, alcangando o pata-
mar de toda a humanidade. Importa, também, fa-
zer das vivéncias e das praticas um momento ma-
gico, a permissao para a inven¢do espontanea, a
abordagem sensivel do real, incitando os jogado-
res a viverem e a exprimirem o que sentem na re-
lagdo com eles mesmos e com os outros, além de
reviver e representar as imagens do mundo como

praticas estreitamente dependentes do teatro
(THOMAZ, 2007, p. 50).

5 CONCLUSAO

Constatou-se com o projeto que o uso de dindmi-
cas, jogos teatrais e jogos dramaticos podem ser gerado-
res de transformagdes, ainda que parecam pequenas ou
pouco perceptiveis, ainda mais quando adjuntos a co-
nhecimentos cientificos da psicologia para desenvolver
e estimular a capacidade dos adolescentes de refletirem
sobre si mesmo, e sobre os outros, dentro de diversos
temas nos quais estes se encontram com dificuldades ou
defasagens de desenvolvimento.

Contatou-se também a responsabilidade do pa-
pel do psicélogo com agente gerador de transformagoes
a partir de sua postura em campo, principalmente com
adolescentes, no ambito educacional. Heckler (2016,
p. 108) fala que “o principal meio de expor a questao de
valores, de escolher bem as palavras para expressar-se €
dar e ser exemplo, e que 0 mestre tem que cativar, mos-
trar que aquilo o que ele diz é bom, verdadeiro, digno de
ser seguido.” Heckler (2016, p. 113) também fala que “o
adulto deve ser exemplo positivo para a crianga de hoje,
com o intuito de que essa tenha inspiragao para prosse-
guir com um excelente trabalho e promova melhorias
sociais.” O uso dos jogos teatrais e dramaticos trouxe
uma demanda caracteristica de cada grupo por parte dos
adolescentes, quando se possibilitou, através dos jogos,
ressignificarem conceitos e desenvolverem um novo
olhar sobre diversos temas. Tezani (2006, p. 14) fala so-
bre a capacidade transformadora dos jogos, de criar, in-
quietar, trazer aprendizados, gerar transformagdes, e isso
dentro do projeto Play’Art ficou evidente.

Os adolescentes ressignificaram conceitos, o que
os levou a uma inquietude capaz de gerar mudangas no
decorrer do desenvolvimento do projeto como indivi-
duos, como construtores positivos em seus contextos
sociais. Os jogos teatrais e dramaticos sao norteadores
de resultados proveitosos em que se permeiam reflexdes
e vivéncias para os adolescentes, levando-os a se devol-
verem melhor, a se tornarem adultos com competéncias
sociais, intelectuais, fisicas e emocionais mais elabora-
das e mais positivas, e esses aprendizados entdo pode-
rao ser refletidos, seja no ambiente escolar, familiar ou
demais contextos sociais.

Conforme Heckler (2016, p. 113): “O adulto deve
ser exemplo positivo para a crianga de hoje, com o intui-
to de que essa tenha inspiragdo para prosseguir com um
excelente trabalho e promova melhorias sociais”. As-
sim, concluindo tudo que representou o projeto desen-
volvido, cita-se Thomaz (2007, p. 50), que descreve de
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uma forma muita bela ao falar sobre a capacidade do
teatro de ultrapassar limites, de transformar:

As aulas de teatro poderdo ampliar o espago em
que a educagdo ocorre, passando-o da dimensdo
cognitiva, psicoldgica para a dimensao simbdlica.
Nesse sentido, a educagdo ultrapassaria o proces-
so de formag¢do do individuo, alcangando o pata-
mar de toda a humanidade. Importa, também, fa-
zer das vivéncias e das praticas um momento ma-
gico, a permissdao para a inveng¢do espontanea, a
abordagem sensivel do real, incitando os jogado-
res a viverem e a exprimirem o que sentem na re-
lagdo com eles mesmos e com os outros, além de
reviver e representar as imagens do mundo como
praticas estreitamente dependentes do teatro.
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NIVEIS DE SATISFACAO E MOTIVACAO DE PROFESSORES
DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
DO MUNICIPIO DE ALEGRETE-RS

LEVELS OF SATISFACTION AND MOTIVATION OF TEACHERS
OF THE FINAL YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL
IN THE CITY OF ALEGRETE-RS

Rodrigo de Azambuja Guterres'
José Claudio Del Pino®

Resumo: A presente pesquisa teve como proposito verificar os niveis de satisfagdo e motivagdo de professores dos
anos finais do ensino fundamental da rede publica municipal de Alegrete. O presente estudo caracterizou-se por
uma pesquisa de campo, de carater descritivo quantitativo. A amostra deste estudo foi composta por 72 professores
das séries finais — 6° ao 9° ano. Para a verificacdao dos niveis de satisfacdo e motivacdo dos docentes, foi utilizado o
questionario EMA (Escala de Motivagao Docente), de Davoglio e Santos (2016) Os resultados indicam que a maioria
dos participantes do estudo esta satisfeita com a profissao escolhida, sentem-se seguros com seu trabalho no
cotidiano e destacam o sentido de cooperagdo e interagdo com os colegas.

Palavras-chave: Satisfacdo. Motivagdao. Anos finais. Docentes.

Abstract: The purpose of the present study was to verify the levels of satisfaction and motivation of teachers of the
final years of elementary school in the municipal public system of Alegrete. It was characterized by field research,
with a quantitative descriptive character. The sample of this study was composed by 72 teachers of the final grades
— 6th to 9th grade. In order to verify the levels of satisfaction and motivation of the teachers, the EMA (Teacher
Motivation Scale), by Davoglio and Santos (2016) was used. The results indicate that most of the study participants
are satisfied with their chosen profession, feel safe with their daily work and emphasize the sense of cooperation and
interaction with colleagues.

Keywords: Satisfaction. Motivation. Final years. Teachers.

1 INTRODUCAO

A construc¢ao historica da educacao remonta ao
fator social, a figura do professor, como transmissor e
reprodutor de conteudo, e aos componentes curricula-
res, em cada saber especifico. Assim, a figura do profes-
sor sempre ocupou um papel central na educagao, sen-
do que muitas sdo as responsabilidades que o social vem

apontando aos educadores. Ao professor, inserido no
contexto atual, cabem também muitas outras responsa-
bilidades, pelo proprio modelo que ele representa em
cada espago educativo. Para Esteve (1999), existe um
auténtico processo histérico de aumento das exigéncias
que se fazem ao professor.

! Doutorando do PPG Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Satide (UFRGS). E Coordenador do Curso de Educagio Fisica da
Universidade da Regido da Campanha Campus Sdo Gabriel e Funcionario Publico Municipal de Alegrete, na condi¢do de professor
de Educacio Fisica dos Anos Finais. Possui gradua¢do em Educagdo Fisica (2001) e Mestrado em Educagdo pela PUCRS (2011).

2 Licenciado em Quimica pela PUCRS (1975) e graduado em Quimica Industrial pela UFRGS (1975), especialista em Quimica pela
UPF (1978), Ensino de Quimica pela UCS (1988), Mestrado em Ciéncias Bioldgicas-Bioquimica pela UFRGS (1984), Doutorado
em Engenharia de Biomassa pela UFRGS (1994) e p6s-doutorado pela Universidade de Aveiro-Portugal (2004). Professor-Orientador
do PPG Educacao em Ciéncia Quimica da Vida e Satude e do PPG Quimica da UFRGS.
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Sabe-se que nestes tempos de transformacdes e
de mudangas de paradigmas, reestruturagdes sociais re-
fletem-se na propria imagem cultural do professor. An-
tes, era detentor do conhecimento, aquele que professa-
va um saber dito Unico, com alunos homogeneizados
pela propria selecao social. Atualmente, ainda respon-
savel pelo ato educativo, o professor ¢ o mediador do
conhecimento, aquele que deve oportunizar o aprendi-
zado de cada aluno, em uma escola que precisa perce-
ber a heterogeneidade dos alunos e atender a todos.

Segundo Esteve (1999) a docéncia é uma das pro-
fissOes que mais causam desgastes psicoldgico, emocio-
nal e fisico. Esse trabalho, que poderia ser uma fonte de
realizag¢do pessoal e profissional, torna-se penoso, frus-
trante, e todas as situagdes novas, que poderiam servir
como uma motivagdo, constituem-se em uma ameaca
temida e, portanto, passam a ser evitadas.

Ser educador ndo ¢é outra coisa sendo sindnimo
de compromisso, responsabilidade e, principalmente,
desafio, quando se trata de contribuir com o desenvolvi-
mento das capacidades intelectuais do educando, inte-
ragindo constantemente através de praticas educativas
concisas e construtivas, na busca da melhor maneira de
transmitir o conhecimento a formacao desse discente
(PRAXEDES, 2010).

De acordo com Gongalves (2009), a satisfacdo
profissional pode ser encarada como uma atitude glo-
bal, ou entdo ser aplicada a determinadas partes do car-
go ocupado pelo individuo. Sendo assim, a satisfacao
profissional € uma parte da satisfacao da vida. O ambi-
ente fora do trabalho influencia consideravelmente os
sentimentos do individuo no trabalho, e, de igual for-
ma, a satisfacao profissional influencia, também, o sen-
timento da satisfagdo global com a vida.

Na profissao docente ha a presenca de duas situa-
¢Oes: o0 bem-estar e 0 mal-estar. O primeiro retrata a reali-
zagdo profissional, tornando a profissdo docente belissi-
ma: o professor comprometido, feliz, ensinando e apren-
dendo com prazer; por outro lado, o segundo pode trans-
formar-se numa relagio destrutiva, afetando o professor
e o aluno, levando-o a adoecer, ficar esgotado e estressa-
do, o que pode ocasionar o abandono da profissao.

O conceito de bem-estar pode ser traduzido pela
motivagdo e a realizagdo do professor, em virtude do
conjunto de competéncias (resiliéncia) e de estratégias
(coping) que este desenvolve frente as exigéncias e difi-
culdades profissionais, superando-as e otimizando o seu
proprio funcionamento (JESUS, 2007).

O bem-estar dos professores, como destaca Jesus
(2001), passa também pela atitude positiva dos proprios
em relagdo a seus alunos, a seus colegas, inclusive a si

proprios, no plano de trabalho em equipe, o que pode
contribuir de forma decisiva para a realizag¢do profissio-
nal.

As fontes de satisfacdo, que permitem o estabele-
cimento de vinculos prazerosos com o trabalho e com a
escola, determinam a qualidade do educador, pois Har-
greaves e Fullan (2000) destacam a importancia de se
identificarem as fontes de satisfagdo do trabalho para
que estas possam servir de “encorajamento dos profes-
sores”, no sentido de auxiliarem no enfrentamento das
dificuldades encontradas no exercicio do magistério.

A sistematizacao da preocupac¢ao com o mal-es-
tar esta presente em obras de diversos autores como, por
exemplo, na obra de Freud (1987) “O mal-estar na civi-
liza¢do”, cuja publicagdo original data de 1930. Ortega
e Gasset (1958) também abordaram o assunto em obras
como “O homem e a gente”.

Esteve (1999) conceitua o mal-estar docente como
os efeitos permanentes de carater negativo que afetam a
personalidade do professor como resultado das condi-
¢Oes psicoldgicas em que se exerce a docéncia. Da mes-
ma forma, o autor aponta estratégias de superagao, mas
alerta para o fato de que “técnicas de relaxamento so
melhoram as conseqiiéncias fisiologicas do estresse;
portanto devem ser acompanhadas de técnicas cogniti-
vas [...]” (ESTEVE, 1999, p. 143).

Para Santini (2004), o processo de desvaloriza-
cdo e descaracterizacdo da atividade docente ocorreria
a partir de uma desvalorizagdo social, com a constante
queda do seu poder aquisitivo e a sobrecarga de traba-
lho, subtraindo do professor o controle de sua pratica
docente, o que tem como consequéncia uma defasagem
na qualidade de ensino.

A instalagdao do mal-estar docente provoca uma
série de consequéncias que afetam a saude do professor
e, evidentemente, implicam transtornos no trabalho.
Todo trabalhador precisa sentir-se bem, para poder de-
sempenhar com eficiéncia suas responsabilidades.

Nao ha doengas que possam ser atribuidas espe-
cificamente aos docentes, mas os problemas que os afas-
tam das salas de aula dado indicios de que esses sdo os
mais recorrentes. Movimentos repetitivos, como apagar
0 quadro e escrever na lousa com o brago acima do
ombro, e ficar em pé por um longo periodo sdo atitudes
que podem acarretar doengas vasculares.

Para Jesus (1996), o mal-estar docente pode ma-
nifestar-se segundo diversos sintomas, situados em di-
versos planos: biofisioldgico (hipertensao arterial, cefa-
leia, fadiga cronica, perda de peso, insOnia, ulceras e de-
sordens intestinais, dentre outros), comportamental (ab-
senteismo, postura conflituosa, abuso do alcool ou de
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drogas, falta de empenho profissional, etc.), emocional
(distanciamento afetivo, impaciéncia, irritabilidade, apa-
tia, frustragdo, etc.), cognitivo (diminui¢ao da autoesti-
ma, dificuldade na tomada de decisdes, etc.).

Com base na problematica apresentada, este tra-
balho teve como proposito verificar os niveis de satisfa-
¢do e motivagdo de professores dos anos finais do ensino
fundamental da rede publica municipal de Alegrete-RS,
descrevendo os niveis de motivagdo em relagdo a carrei-
ra docente.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 APROFISSAO E A FORMACAO DOCENTE

Uma retomada da fungdo social e educacional
de cada professor perpassa muito além das instancias
institucionais. Com as mudangas operadas, o professor
¢ um profissional que sofre modificacdes em sua prati-
ca. Ora apresentava-se culturalmente como um técnico
para transmitir seus conhecimentos adquiridos nos ban-
cos académicos, e agora se constitui mediador na cons-
trug¢do do conhecimento e, consequentemente, ¢ centro
de discussao em sua profissionalizagao.

Diariamente, o professor professa nao apenas sa-
beres advindos das habilitacdes que lhe sdo exigidas pela
legislacao educacional vigente no pais, mas, sobretudo,
ha uma constante renovagdo na praxis de cada educa-
dor, seja pela caracteristica de sua docéncia, com dife-
renciados alunos/sujeitos de ensino e de aprendizagem,
ou pelas proprias adversidades que compdem a sua for-
macdo académica, vivéncia social, ou até mesmo pelo
desenvolvimento humano que lhe é particular.

Por isso, os saberes pessoais construidos ao lon-
go da vida do educador, ndo s6 na formagdo académi-
ca, acabam por constituir os saberes docentes. Mas a
diferenca profissional dos educadores esta na permanen-
te retroalimentagdo em sua praxis. Ou seja, mesmo o
educador atualizado ndo esta distante de todas as influ-
éncias familiares e sociais carregadas por toda uma vida;
ele resgata, indubitavelmente, o concreto dos espacos
por ele proprio vivenciados; ser educador revela o ser
humano em todas as suas construgdes e agdes, configu-
rando todos os seus saberes.

Nesse sentido, de acordo com Tardif (2002), os
saberes docentes tém natureza social, sdo produzidos
em interagdo coletiva e possuem uma dimensao tempo-
ral, pois sdo inscritos no tempo, em determinada época
e lugar e passam a fazer parte da vida profissional. A
insergdo no tempo permite a compreensdo da genealogia
dos saberes, pois ha experiéncias anteriores a qualifica-
¢do.

O professor possui, ainda, referenciais afetivos que
lhe permitem organizar, na memoria, um indice das ex-
periéncias vividas. Os fatos marcantes constituem-se em
estruturantes da vida e direcionam o dia a dia do profis-
sional e a singularidade de sua pratica.

Ressalta-se que todas as aprendizagens que irdo
edificar seu oficio de professor serdo o resultado das re-
lagGes sociais que, desde a infancia, na familia, nas ins-
tituicOes educativas ou, ainda, nos ambientes culturais
o constituirdo. Novoa (1995), afirma que a natureza do
saber pedagogico e a relagao dos professores ao saber
constituem um capitulo central da histéria da profissao
docente.

Todavia, ¢ preciso constituir-se autbnomo em sua
trajetoria de pessoalidade, para que a sua docéncia tam-
bém seja portadora de identidade pessoal. Ou seja, é
necessario ter em mente uma perspectiva pessoal que o
torne impar em suas a¢des pedagogicas e um constante
aprendiz em seus saberes. Contudo, ¢ preciso atentar
para qual seu verdadeiro papel social, quem realmente
representa frente as realiza¢des sociais, e qual sua con-
tribui¢do no dia a dia de cada educando.

No entanto, ao professor cabe buscar alternati-
vas para reverter o mal-estar que acaba por acontecer,
em virtude de tantas responsabilidades a ele atribuidas.
E preciso buscar estratégias individuais que lhe possam
auxiliar na transposi¢do de momentos de aflicdo pes-
soal. Tal medida torna-se necessaria, ja que o papel do
proprio professor continua a ser estabelecido como a fi-
gura principal dentro do ensino e, necessariamente, por
certo, elemento condutor no processo de ensino e de
aprendizagem.

Nao obstante a todas essas circunstancias sociais
e pessoais, esta a fundamentagdo das certezas nas prati-
cas pedagodgicas de cada educador. A propria acao do-
cente precisa estar ligada a construgao historica educa-
cional, refletindo-a no papel do educador, mas calcadas
nas experiéncias desse profissional. Vale ressaltar que
nessas vivéncias de ensino estdo imbricados os paradig-
mas e as concepgoes que acabam por desvelar cada pes-
soa enquanto educador.

Por isso, ser educador é também ser sujeito impar
em caracteristicas Unicas de pessoa humana que esta sem-
pre em desenvolvimento e torna-se singular na agao edu-
cativa e a partir dela. A propria pratica do fazer pedagdo-
gico deve proporcionar uma critica anterior aos saberes
docentes. Cabe ressaltar que refletir na agdo, contrapon-
do-a a saberes antes fundamentados, refere-se aos crité-
rios e juizos do professor enquanto profissional atuante
em sua pratica educativa. Isto é evidente: enquanto so-
mos sujeitos de nossas vidas, e, com nossa propria leitura

Revista Académica Licencia&acturas ¢ Ivoti ® v.6 ¢ n.2 ¢ p.32-42 ¢ julho/dezembro * 2018



Niveis de satisfactio e motivacéo de professores dos anos finais do EF do municipio de Alegrete-RS

de vida, influenciaremos nossa pratica educativa recom-
pondo-a, de forma significativa, a uma nova dimensao
humana e social. A experiéncia vivida, salienta Tardif
(2002), é a base das agoes pedagdgicas do professor.

A partir dessa perspectiva, pode-se afirmar que
na praxis de muitos educadores estao reveladas as com-
peténcias profissionais, construidas em sua prépria vida.
O educador, amparado em suas vivéncias, “copia” de
suas experiéncias discentes todo o seu fazer pedagdgi-
co. O tempo da vida anterior & vida profissional consti-
tui-se na base para o oficio de professor, mas ndo de-
termina a sua praxis. Essa se edifica pelos saberes cons-
truidos em sua propria carreira.

Nesse sentido, poder-se-ia comparar a fase inicial
da carreira de professor a infancia de uma crianga. Nes-
sa fase, a crianga vivencia momentos que representarao
grande e fundamental importancia para sua vida adul-
ta. Assim, também sera de fundamental importancia o
inicio da carreira de professor. Esse profissional podera,
nesse periodo, absorver verdades absolutas que irdo com-
por sua rotina escolar e serdo evidenciadas no dia a dia
educativo, sejam essas verdades positivas ou negativas
para sua trajetoria profissional.

O educador, ser humano vital no contexto edu-
cativo, representa a possibilidade de transformagao so-
cial. A comegar por seu autoconhecimento, ou seja, a
medida em que se percorre um caminho préprio de co-
nhecimentos, sera possivel também compreender o ou-
tro, no sentido de ajudar o educando a compor uma re-
alidade em seu entorno, possibilitando-lhe perceber e
entender a necessidade de mudanca no meio social em
que se esta inserido.

Essa ideia ratifica-se nas palavras de Mosquera
(1976) que nos afirma que a vida daquele que compre-
ende torna-se extraordinariamente interessante e inten-
sa. Toda relagdo com alguém se torna extremamente
produtiva e dirigida ao ser. Nessa perspectiva, convém
que os docentes tenham consciéncia de seu papel de
mediadores nas relacdes entre humanos, admitindo uma
dimensdo humana no processo de aprendizagem, dimen-
sdo que pressupde como centro as relagdes interpesso-
ais e prioriza a afetividade entre os sujeitos na aquisicao
de atitudes e comportamentos.

Segundo Imbernon (2004), os estudos sobre a
formacdo de professores estio aumentando, na busca
de compreender a pratica docente e no intuito, também,
de descobrir teorias implicitas na pratica e a criagao de
espacos de reflexdo. Ademais, esses estudos tém demons-
trado que o conhecimento docente ¢ um conhecimento
ligado a pratica, uma vez que se insere no contexto onde
esta se desenvolve.

Nesse conhecimento do professor, ha alguns in-
dicadores em interagdo que interferem no conhecimen-
to, na formagao permanente e na pratica desenvolvida.
Sao eles: o estilo, a comunicacdo, as intera¢des da reali-
dade, incluindo a motivagdo individual para o desen-
volvimento do trabalho.

E preciso, sobretudo, que o educador seja porta-
dor de um novo olhar perante a educagao do século XXI.
Suas praticas educativas diarias devem ter gosto de vida;
devem oferecer uma proposta para uma vida mais dig-
na, mais saudavel e mais humana. S6 assim, a praxis
docente representara uma identidade percebida pelos
alunos, num caminho de construc¢ao de saberes de cada
educador, constituindo-o em sua carreira profissional e
vida pessoal.

2.2 A SATISFACAO E A MOTIVACAO NA
PROFISSAO DOCENTE

Segundo Esteve (1999), a docéncia é uma das pro-
fissdes que mais causa desgastes psicoldgico, emocional
e fisico. Esse trabalho, que poderia ser uma fonte de re-
alizacdo pessoal e profissional, torna-se penoso, frustran-
te, e todas as situagdes novas, que poderiam servir como
uma motivac¢do, constituem-se em uma ameaca temida
e, portanto, passam a ser evitadas.

Ser educador ndo é outra coisa sendo sindnimo
de compromisso, responsabilidade e, principalmente,
desafio, quando se trata de contribuir com o desenvolvi-
mento das capacidades intelectuais do educando, inte-
ragindo constantemente através de praticas educativas
concisas e construtivas, na busca da melhor maneira de
transmitir o conhecimento a formacao desse discente
(PRAXEDES, 2010).

O autor ainda afirma que hd uma predominéncia
de circunstancias desfavoraveis a execucao de tarefas
pedagdgicas dos professores, forcando-os a uma reorga-
nizagdo e improvisa¢ao no trabalho prescrito, tornan-
do-lhes o trabalho real totalmente descaracterizado em
relagdo as expectativas e a tarefa prescrita. Essa distor-
¢do no conteudo de suas atividades pedagdgicas nao lhes
permite vivenciar o trabalho como significativo, o que
gera um processo de permanente insatisfagdo, com ra-
ros momentos gratificantes. Essa situagdao desfavoravel
induz a sentimentos de indignidade, inutilidade e cul-
pa, bem como a outros que, seguramente, trazem con-
sequéncias preocupantes.

Os professores da area tém sido considerados,
muitas vezes, simples executores de técnicas e movimen-
tos; tém baixo reconhecimento profissional e nao raro
sdao marginalizados pelos demais colegas professores de
outras disciplinas.
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De acordo com Gongalves (2009), a satisfacao
profissional pode ser encarada como uma atitude glo-
bal, ou entdo ser aplicada a determinadas partes do car-
go ocupado pelo individuo. Sendo assim, a satisfacio
profissional é uma parte da satisfacao da vida. O ambi-
ente fora do trabalho influencia consideravelmente os
sentimentos do individuo no trabalho, e, de igual for-
ma, a satisfacao profissional influencia, também, o sen-
timento da satisfagdo global com a vida.

O trabalho é um elemento fulcral na vida de cada
um. Para além de ser visto como fonte de subsisténcia e
de satisfacdo material, é tido em conta como fonte de
satisfacdo e realizagdo pessoal. Cada vez mais, uma pes-
soa sente-se valorizada pessoalmente quando assume o
seu trabalho como fonte de satisfacdo e de motivagao
(RAMOS; SPGOLON, 2005).

Desta forma, a satisfacao profissional tem sido
estudada em uma grande variedade de meios e de con-
ceitos. A satisfagcdo profissional ocupa um lugar relevante
da experiéncia humana no trabalho. Até hoje, apesar dos
inimeros estudos levados a cabo, ndo existe unanimi-
dade de posicdo cientifica quanto a identificagdo e a
caracterizacao dos fatores que a determinam (GON-
CALVES, 2009).

Quanto ao conceito de satisfacdo profissional,
segundo Alcobia (2002), existem uma série de defini-
¢Oes de varios teoricos e investigadores que a referenciam
segundo um estado emocional, sentimentos ou respos-
tas afetivas em relacdo ao trabalho.

Ramos e Spgolon (2005) afirmam que a satisfa-
¢do profissional tem um componente afetivo, cognitivo,
um componente mais pessoal (ou psiquico) e social. E
um conceito muito complexo, refletindo um critério sub-
jetivo, ja que alguém pode sentir-se satisfeito em deter-
minada situa¢ao, enquanto outro podera sentir-se insa-
tisfeito. Assim, o conceito de satisfacdo profissional é
um conceito que visa a dar resposta a um estado emocio-
nal positivo, ou uma atitude positiva face ao trabalho e
as experiéncias em contexto de trabalho, sendo essa sa-
tisfagdo apresentada como um sentimento e uma forma
de estar bem perante a profissao.

Para Schmitt (2011, p. 39),

a motivagdo caracteriza-se como um amplo cam-
po de estudo e em crescente produgdo académica.
A imersdo em seu campo tedrico evidencia uma
vasta produ¢do de conhecimento em nivel inter-
nacional, observando-se também um discreto cres-
cimento na literatura brasileira vinculada aos con-
textos educativos. A tematica vem sendo discuti-
da sob diversas perspectivas e enfoques, desde as
primeiras teorias motivacionais, de carater com-
portamentalista, datadas do inicio do século XX,

até as teorias contemporaneas, de matriz sociocul-
tural e s6cio-cognitivista.

Nesse contexto, destacam-se a importancia da
compreensdo das guias motivacionais para se alcangar
mudangas interpessoais que culminem na realizagao e
na satisfacdo pessoal, pois pensar a motivacao do ser
humano envolve uma diversidade de variaveis que, com
o passar do tempo, apresentam diferentes conotagdes.
Para tanto, a motivagdo ou os processos motivacionais
devem ser entendidos com algo intrinseco, ou seja, uma
forca que parte de dentro para fora do individuo, mas
que, a0 mesmo tempo, pode sofrer a influéncia de agen-
tes externos, oportunizando, assim, estimulo ou incen-
tivo (RAMOS; SPGOLON, 2005).

Ainda segundo Ramos e Spgolon (2005), a moti-
vagdo engloba motivos intrinsecos e extrinsecos de cada
pessoa. Dessa forma, a cada nova situagao vivenciada,
novos motivos poderao ser construidos. Por isso, enten-
der a motivagao em cada pessoa €, antes de tudo, perce-
ber e entender o ser humano com caracteristicas e subje-
tividades proprias; é conceber o desenvolvimento e a
aprendizagem como um processo que acontece ao lon-
go da vida de cada um.

De acordo com o pensamento de Jesus (2004), as
diversas mudangas socioecondmicas que ocorreram de
forma acelerada nos ultimos anos levam a que, em mui-
tos casos, os professores se sintam desajustados face as
novas exigéncias sociais com que sdo confrontados. Sen-
do assim, a desmotivagao docente proporciona também
uma diminui¢do do rendimento escolar do aluno.

Nesse sentido, Alves (1997) refere que nada ¢ mais
nefasto, em termos de desenvolvimento profissional, do
que ter de incrementar continuamente decisdes toma-
das por outros. No caso dos professores, esta situagdo €
flagrante. A maior parte das decisdes, mesmo as que
dizem respeito a sua pessoa e & maneira COmo exerce a
sua atividade, sdo tomadas quase que exclusivamente
por instancias centralizadoras. Este sentir-se continua-
mente ultrapassado tem como resultado a perda do en-
tusiasmo pela profissdo e a falta de criatividade no seu
desempenho.

Estela (1986) afirma que outro problema que ocor-
re com frequéncia ¢ responsabilizar os docentes pela
baixa qualidade do ensino. Na realidade, eles sdo as pri-
meiras vitimas de politicas educativas erradas ou mio-
pes que dissociam as orienta¢des educativas das condi-
¢Oes materiais e institucionais da sua realizacdo.

Outra consequéncia, a despeito da desmotivagdo
docente, ¢ o descontentamento profissional. Diversos
professores ndo gostariam de estar em tal profissao. Para
muitos, essa profissdo se desenvolveu como uma ma-
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neira de suprir as necessidades financeiras. Para Jesus
(2004), vivemos em um periodo caracterizado por uma
crise das motivagdes, isto €, as pessoas apresentam cada
vez menor motivagdo intrinseca para as atividades pro-
fissionais.

Cada vez mais, os professores perdem o interesse
pela profissdo, e o que se observa ¢ que a evasao docente
passa a ser a nova realidade que permeia o ambito des-
ses profissionais (PRAXEDES, 2010).

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa teve como proposito verifi-
car os niveis de satisfagdo e motivagdo de professores
dos anos finais do ensino fundamental da rede publica
municipal de Alegrete-RS. Este estudo caracteriza-se
quanto a natureza como trabalho cientifico, quanto aos
objetivos € descritiva, quanto aos procedimentos ¢ uma
pesquisa de campo e quanto a forma de abordagem ¢
pesquisa quantitativa. Para Leal e Souza (2006) “a pes-
quisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona
fatos ou fendmenos (variaveis) sem manipuld-los”.

De acordo com Lakatos e Marconi (2008) carac-
teriza-se como sendo de campo por objetivar obter in-
formacgdes e conhecimentos sobre um problema para o
qual se procura resposta.

A populagdo alvo deste estudo foi composta por
professores que atuam nos anos finais do ensino funda-
mental — 6° ao 9° ano de escolas publicas municipais de
Alegrete-RS, na zona urbana. A amostra caracterizou-
se como sendo intencional e de conveniéncia. Foi com-
posta por 72 professores de ambos o0s sexos.

Para a verificagdo dos niveis de satisfagdao e moti-
vacdo dos docentes

4 RESULTADOS

Este trabalho possibilitou obter inimeros resul-
tados no que se refere a satisfacdo e a motivagdao dos
integrantes da pesquisa, bem como o perfil dos profes-
sores da rede municipal da cidade de Alegrete-RS. En-
tre os 72 professores que responderam o questionario, a
maioria estava na faixa etaria entre 31 a 50 anos (76%) e
eram do género feminino (78%). O nivel de qualificagdo
docente foi satisfatério, apresentando 70% de professo-
res com especializagdo. Verificou-se que, em relagdo ao
tempo de trabalho, predominou entre 10 e 15 anos na
profissdo com 59%, e a faixa salarial ficou entre R$
2.000,00 e 4.500,00, com 64%.

Observando os dados em relagdo ao perfil dos
professores, percebe-se o predominio do género femini-
no na atuagdo em séries finais, bem como a grande ex-
periéncia e qualificagdo na atuacao profissional.

4.1 MOTIVACAO EM RELACAO A CARREIRA
DOCENTE

Os resultados provém da percep¢do da totalida-
de dos 72 professores dos anos finais do ensino funda-
mental, os quais responderam o questionario EMA (Es-
cala de Motivagao Docente), elaborado por Davoglio e
Santos (2016). Serdo apresentadas 4 questdes do questi-
onario que envolvem o grau de motivagdo em relagao a
carreira docente.

Grafico 1 —Interajo e socializo com meus colegas como
forma de desenvolvimento

da rede municipal de | o7 66%
Alegrete-RS, foi utili- 06

zado o questionario ’

EMA (Escala de Mo- 0,5

tivagdo Docente), ela- | 0,4

borado por Davoglio 03

e Santos (2016), no 150/ o
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sores. A aplicagao 0 . . . T

dos questionarios foi Nada Verdadeiro Quase VERDADEIRO Bem Verdadeiro Totalmente
realizada pelos pro- verdadeiro Verdadeiro

prios pesquisadores e
foi realizado apo6s a entrega do Termo de Consentimen-
to Livre e Esclarecido — TCLE a fim de oficializar a par-
ticipagdo no estudo. Os dados coletados foram analisa-
dos por meio da estatistica descritiva e apresentados em
graficos e percentuais.

Fonte: Os autores (2018).

Observa-se que no grafico 1, a maioria das res-
postas estdo na dimensao “verdadeiro” com 94%, e des-
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tas, “totalmente verdadeiro” (66%) estao de acordo com
a afirmativa da pergunta. A interagdo e a socializagdao
no ambiente de trabalho sdo aspectos importantes no
desenvolvimento profissional e na formag¢do da identi-
dade do professor. Farias, Shigunov e Nascimento (2001)
referem que

[...] um dos fatores que caracterizam a identidade
do professor esta associado com a profissionaliza-
¢do docente, bem como com as relagdes que os pro-
fessores estabelecem com a profissao, tanto no pe-
riodo que compreende a formagao inicial ou as ex-
periéncias profissionais anteriores a formagao, como
durante a intervengdo profissional.

rece com 71% de concordancia, composta por 39% de
“Verdadeiro” e 32% de “Bem Verdadeiro” e “Totalmente
Verdadeiro” sobre a afirmativa de que a remuneragao
interfere na sensagdo de capacidade. Para Locke (1976),
além do valor real do dinheiro, este representa simboli-
camente uma medida de competéncia no mercado de
trabalho, em que, mesmo quando justo, ndo é motivo de
satisfagdo para as pessoas, a menos que seja suficiente
para suprir suas despesas.

Grafico 2 — A minha remuneracgao pelo trabalho docen-
te interfere na percepcao das capacidades que possuo

Para Freitas e
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corporagao progres-

siva dos valores do
grupo de pertencimento, nem o agente socializado ¢é ob-
jeto passivo dos agentes e das condi¢des socializadoras.

E importante considerar que, na compreensao do
processo de socializa¢ao profissional, € necessario levar
em conta tanto a historia do professor, suas expectativas
e projetos, quanto as caracteristicas do grupo profissio-
nal a que ira pertencer.

Os aspectos relacionados a intera¢ao no ambien-
te de trabalho residem em nutrir percepcdes de eficacia
pessoal através de experiéncias que conduzam a deter-
minados objetivos. Para a teoria, as pessoas sao propen-
sas a se envolverem em atividades que se adaptam as
suas habilidades e a seus niveis atuais de conhecimento,
mantendo, dessa forma, a necessidade de se perceber
eficaz nas interagcOes sociais. Por meio da interacao, é
possivel desenvolver o pertencimento que estabelece re-
lagGes interpessoais significativas em contextos especi-
ficos, gerando percepgdo de integragdo, participacao e
apoio a um determinado grupo (RYAN; DECI, 2000
apud SCHMITT, 2011).

No grafico 2, percebe-se em destaque um dos fa-
tores de maior insatisfacdo docente, o salario, que apa-

Fonte: Os autores (2018).

As questdes salariais colocam-se com grande acui-
dade na atividade docente, ja que as remuneragdes dos
professores sdo comparativamente mais baixas do que
outras profissdes, para as quais sao necessarias as mes-
mas habilitagdes académicas, ou mesmo face aquelas
que ndo exigem certificados académicos (ESTEVE;
FRANCO; VERA, 1995).

Para Barbosa (2011), o professor, como um dos
principais agentes do processo educacional, deveria ter
condi¢des de exercer seu trabalho da melhor maneira
possivel para, somado a outros fatores, caminharmos
no sentido de alcangar uma educacao de qualidade.

Assim, os baixos salarios dos professores, parte
do quadro de precarizagdo e intensificagdo do trabalho
docente, estdo relacionados ao trabalho desenvolvido
pelo professor a medida que trazem implicagcdes para a
atuacao desse profissional.

Para Enguita (1991), que estudava o contexto
europeu, as precarias condigdes de trabalho até poderi-
am ser suportaveis com uma boa remuneracao: “A pro-
longada jornada de trabalho, a precaria situagao do lo-
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cal de trabalho, as sofriveis condig¢Oes fisicas, intelec-
tuais e sociais dos professores até que seriam parcial-
mente suportaveis diante de uma justa retribuigao sala-
rial. Ndo é, porém, o que acontece” (ENGUITA, 1991,
p- 100).

Assim, os baixos salarios se configuram como um
dos principais fatores de depreciacao da carreira docen-
te. Para Monlevade (2000), os salarios recebidos pelos
professores seriam tao indignos que os empurram para
fora da carreira ou para o acumulo de cargos.

Em relagdo a remuneracao, ela parece ser uma
das consequéncias ou causas da falta de motivacdo de
muitos professores da area. A ma remuneracao salarial,
além de causar desmotivagao, dificulta muito a concre-
tizacdo da vontade de buscar novos conhecimentos,
como comprar

¢oes, gerando a alienagdo e a frustracao, o que logica-
mente interfere na qualidade do ensino. Por conta disso,
acreditamos muito na melhoria das suas condigdes para
o seu trabalho, tentando desencadear um processo de
bem-estar, que refletira numa melhoria na qualidade de
seu ensino.

Com relagdo ao grafico abaixo (grafico 3), pode-
se observar que a maioria, 91%, concorda com a afir-
magcdo. Destes, 53% responderam totalmente verdadei-
ro a afirmativa em relagdo ao investimento na profissao
docente como realizagdo pessoal.

Grafico 3 — Invisto na profissdo docente porque me
proporciona a realizacdo dos meus objetivos

livros, fazer cur-

SOs, manter-se 60% 53%
atualizado e até | g,

mesmg comprar 20%

jornais. Como

fazé-lo sem re- | 30%

cursos financei- 20% 139%

ros? O professor 9%

fica na esperanca 10% 0%

de que a escola, 0% T

Ou 0 governo au- Nada Quase VERDADEIRO BemVerdadeiro Totalmente
xiliem na reali- Verdadeiro verdadeiro Verdadeiro
zacdao destas

vontades e necessidades. Mas as politicas governamen-
tais nem sempre oportunizam ou estimulam o professor
a formagao, pois recuperar anos de atraso nesta area nao
se efetiva rapidamente.

Este quadro de insatisfagio salarial dos professo-
res nos leva a inferir que havera interferéncia na quali-
dade de suas aulas. Nesse sentido, Ramos e Spgolon
(2005), fazem o seguinte questionamento: cOmo o pro-
fessor com um salario baixo ira proporcionar ao seu alu-
no um ensino atualizado, diversificado e de qualidade,
se com o salario que ganha, mal consegue sobreviver?
Salientam ainda que alguns tém vontade de fazer cursos
de especializacdo, de pds-graduacgdo, enfim, progredir
profissionalmente, mas ndo possuem condi¢des finan-
ceiras. Isto de certa forma faz com que o professor se
sinta minimizado em relagdo as demais profissoes.

Esta situagdo de insatisfagado salarial dos profes-
sores também ¢ um aspecto propulsor da geracdo de
“mal-estar docente”. Segundo Feil (1995), a manifesta-
¢do de descontentamento salarial do professor provoca
um sentimento de mal-estar profissional determinando
um fechamento a mudanga e as possibilidades de inova-

Fonte: Os autores (2018).

Para Hargreaves e Fullan (1992), o conceito de
desenvolvimento profissional aponta em trés direcdes
que, nao se configurando como contraditérias, orientam
as analises através de dinamicas diferenciadas. Uma
abordagem focaliza-se no desenvolvimento psicoldgico
dos educadores/professores e que se refere ao processo
de desenvolvimento individual que implica um traba-
lho do individuo sobre si mesmo, sobre as suas repre-
sentagdes, 0s seus comportamentos e as suas agoes. Esta
visdo valoriza a pessoa-professor, que utiliza o pensa-
mento e a emogdo para responder de forma integrada as
circunstancias complexas, que vivencia.

Ferreira (2009) afirma que trabalhar requer inves-
timento psicoldgico significativo que funde razao e afe-
to, entrelaca cognig¢do e sentimento. O trabalho é um
modo privilegiado de deixar a marca pessoal naquilo
que se faz com zelo, arte e afei¢do.

Mas esse investimento psicologico s6 assume sig-
nificado pessoal pleno quando vem acompanhado do
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reconhecimento socioprofissional. Quando somos va-
lorizados pelos colegas e pela institui¢dao na qual esta-
mos realizando nossas atividades profissionais, a moti-
vagdo em realizar o melhor trabalho possivel é natural.

Observa-se no grafico 4, que se refere ao senti-
mento de dificuldade em trabalhar cooperativamente no
meio docente, que se evidencia que 62% dizem “nada
verdadeiro” e “quase verdadeiro” a afirmativa, demons-
trando que o meio docente caracteriza-se pela coletivi-
dade e nas boas relagdes pessoais e sentimento de coo-
peragao no trabalho docente.

Na atualidade, o papel do professor extrapolou a
mediagdo do processo de conhecimento do aluno, o que
era comumente esperado. Ampliou-se a missao do pro-
fissional para além da sala de aula, a fim de garantir
uma articulagdo entre a escola e a comunidade. O profes-
sor, além de ensinar, deve participar da gestao e do plane-
jamento escolares, o que significa uma dedicagdo mais
ampla, a qual se estende as familias e a comunidade.

Embora o sucesso da educagdao dependa do per-
fil do professor, a administragdo escolar nao fornece os
meios pedagdgicos necessarios a realizagdo das tarefas,
cada vez mais complexas. Os professores sao compeli-
dos a buscar, entao, por seus proprios meios, formas de
requalificagdo que se traduzem em aumento ndo reco-
nhecido e ndo remunerado da jornada de trabalho (BAR-
RETO, 1997; OLIVEIRA, 2003).

Grafico 4 — Sinto que é dificil trabalhar cooperativa-
mente no meio docente

Um dos meios presentes no cotidiano escolar, e
que é um fator de extrema importancia para a motiva-
¢do docente, é o trabalho em conjunto. A cooperagdo
entre professores € essencial. Colaborar, cooperar ou tra-
balhar em equipe sao conceitos que reenviam para a na-
tureza de uma agdo coletiva e que pressupOe a partilha
de experiéncias, conhecimentos e saberes que podem re-
sultar em uma tomada de decisao ou uma agao cujo pro-
duto final traduz contributos de cada um dos seus mem-
bros (HAGREAVES, 1998a).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Intmeras foram as descobertas proporcionadas
por este estudo e que pretende impulsionar a abertura
de novos caminhos no aprimoramento e no redimensio-
namento de discussdes sobre a tematica de satisfacdo e
motivagdao de docentes.

O estudo possibilitou identificar importantes as-
pectos do perfil de professores dos anos finais do ensino
fundamental de Alegrete-RS, a partir de uma amostra
significativa dos professores. Este perfil tragou caracte-
risticas que evidenciaram o predominio do género femi-
nino na atuag¢ao em séries finais, bem como a grande
experiéncia e qualificagcdo na atuagao profissional.

Em relacido aos niveis de satisfacdo e motivacao
dos professores da rede publica municipal de Alegrete-
RS, pode-se constatar que a satisfagdo com a profissao é
predominante. Varios aspectos como a intera¢do e as
boas relagdes interpessoais, demonstraram fatores posi-
tivos no que se refere a motivagdo e a satisfacgdo com a

profissao.
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Fonte: Os autores (2018).

um dos pilares do de-
senvolvimento de uma sociedade. Nela, como cenario,
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encontram-se diversos atores (alunos, professores, super-
visores e diretores, e os funcionarios técnico-adminis-
trativos) que desempenham diferentes papéis. Cada um
deles tem sua fun¢do definida. E, para que cada um de-
sempenhe com éxito a sua fungdo, é necessario que as
condi¢des (ambientais, técnicas e psicossociais) sejam
favoraveis.

O aspecto que sobressaiu como negativo, refere-
se a remunerac¢do do trabalho realizado, algo que ficou
presente no decorrer do estudo e que é um fator presen-
te nos niveis de insatisfacdo e desmotiva¢do no trabalho
do professor.

Por fim, vale ressaltar que este estudo ndo tem a
pretensdo de finalizar essas discussdes, mas que sirva
como referéncia para outros estudos e que contribua para
melhorar a pratica docente em todas as suas esferas.
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STAR TREK E ENSINO DE HISTORIA:
aprendendo sobre nazismo e holocausto com a série

STAR TREK AND HISTORY TEACHING:
learning about nazism and holocaust with the series

Eduardo Pacheco Freitas’

Resumo: Este artigo tem como objetivo relatar experiéncia pedagogica realizada em turma de 9° ano da escola “X”,
no ano letivo de 2018”. Na atividade, foi utilizada a série televisiva de ficcdo cientifica Star Trek (Jornada nas
Estrelas) para o ensino de Historia. Atualmente, é fundamental que os professores busquem maneiras de tornar o
ensino mais atrativo, e nesse contexto as séries de TV se revelam importantes ferramentas que auxiliam na leitura de
mundo e interpretacao historica. Em especial, a série Star Trek em suas diversas encarnagoes, devido sua filosofia de
tolerancia e diversidade, permite ao professor de Histéria problematizar periodos e eventos historicos a partir de
alguns episodios com forte teor de critica social, como € tradi¢do na série. Assim, procuramos determinar a forma-
¢ao histdrica de sentido de forma a desenvolver consciéncia historica nos alunos, que tiveram como tarefa redigir
um texto relacionando fic¢do e historia. No caso apresentado neste artigo utilizamos o episddio “Padrdes de Forga”
(Patterns of Force), da segunda temporada de Star Trek (1968) para ensinar o conteudo “Nazismo e Genocidio Ju-
deu”.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Ensino Fundamental. Nazismo. Séries de TV. Star Trek.

Abstract: This article aims to report a pedagogical experience in the 9th grade class of the school “X”, in the
academic year of 2018. The sci-fi television series Star Trek was used to teach History in this activity . Nowadays, it
is essential that teachers seek ways to make teaching more attractive, and in this context TV series are important
tools to help read the world and interpret history. In particular, the Star Trek series in its various incarnations, due to
its philosophy of tolerance and diversity, allows the history teacher to problematize historical periods and events
from some episodes with a strong social criticism, as traditional in the series. Thus, we try to determine the historical
formation of sense in order to develop historical awareness in the students, whose task was to write a text relating
fiction and history. In the case presented in this article we use the episode “Patterns of Force”, of the second season
of Star Trek (1968) to teach the content “Nazism and Jewish Genocide”.

Keywords: Teaching History. Elementary School. Nazism. TV series. Star Trek.

1 INTRODUCAO

Como professor de Historia e trekker, sempre
busquei ao longo de minha carreira unir o ensino de
Historia aos ideais utodpicos contidos nos episodios e fil-
mes de Star Trek. A série é rica em abordagens sobre
temas importantes tais como tolerancia, diversidade, li-
berdade, igualdade e justiga, categorias relevantes na

formagao histérica de sentido. Deste modo, encontro
nela uma 6Otima ferramenta que me auxilia a ensinar
Historia com mais qualidade e maiores possibilidades de
desenvolver o senso critico dos alunos e sua consciéncia
historica.

Atualmente, sempre que a estrutura da escola
permitir, os professores devem promover aulas diferen-

! Licenciado e Mestre em Historia pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS). Professor de Historia da
rede estadual do Rio Grande do Sul. E-mail: eduardopachecofreitas@gmail.com.
2 Trekker é o termo com o qual se denomina o fa de Star Trek (Jornada nas Estrelas).
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ciadas, que tornem o ensino mais atrativo. Uma destas
formas € a utilizagao de produgées audiovisuais, que, por
possuirem uma grande quantidade de significados (nar-
rativos, estéticos, técnicos etc.), permitem ao professor
ampliar o escopo das discussdes em sala de aula, abrindo
novas perspectivas sobre o conteudo estudado, ao mes-
mo tempo em que despertam o interesse dos estudantes.

Em geral, os jovens consomem muitas séries te-
levisivas, sendo este, portanto, um formato audiovisual
bastante familiar a eles. Servigos de streaming como a
Netflix, por exemplo, tém popularizado cada vez mais
este formato, algo que facilita sua utilizagao em sala de
aula. Os alunos geralmente apreciam quando os profes-
sores propdem tarefas diferentes, como o uso de filmes
ou séries. Porém, € evidente que a atividade deve ser rigo-
rosa tedrica e metodologicamente, sob pena de tornar-se
apenas um momento em que os alunos poderao conside-
rar uma ‘“folga” das aulas. O objetivo jamais podera ser
este. Pelo contrario, o professor deve ter em mente que a
realizagao de tais atividades busca desenvolver nos alu-
nos a capacidade de interpretagdo historica a partir de
produgdes audiovisuais. Logo, a tarefa ndo é simples.

Neste texto, apresentamos uma discussao envol-
vendo conceitos, conteados, metodologias, objetos de
aprendizagem e resultados do uso de Star Trek para o
ensino de Historia. Na atividade, preparada para tur-
mas de 9° ano do ensino fundamental, é exibido e traba-
lhado o episddio “Padrdes de Forga” da série original
de Star Trek, dentro do conteddo de Segunda Guerra
Mundial, com foco no nazismo e na perseguicao aos
judeus.

2 FORMACAO HISTORICA DE SENTIDO E
CONSCIENCIA HISTORICA

Ao planejarmos qualquer atividade pedagogica,
devemos ter em mente quais 0s objetivos principais a
serem atingidos. Para isso, é necessario que determine-
mos precisamente qual instrumental tedrico-metodold-
gico servira de base para o desenvolvimento e a conclu-
sao da atividade.

Neste texto, nos inspiramos no pensamento de Jorn
Riisen (1938-), que propde uma disciplina que conecte a
Historia como disciplina académica e a Historia ensina-
da em sala de aula: a Didatica da Historia. Esta, por sua
vez, teria como objeto a formagado de consciéncia histori-
ca, que é “a forma de consciéncia temporal humana, na

qual a experiéncia do passado enquanto historia ¢ inter-
pretada para o presente” (RUSEN, 2014, p. 97).

Em nossa visdo, isso se aproxima do que os pro-
fessores de Histéria devem executar em suas aulas, a
saber, interpretar e debater os acontecimentos histori-
cos — consideradas as cargas de sentidos e interpreta-
¢Oes acumuladas pela historiografia — a luz do presente,
das questoes do presente e, no caso especifico da ativi-
dade que propomos, da representagdo do nazismo por
uma produg¢do audiovisual.

Para Riisen, as narrativas historicas “podem ge-
rar regras de agdo abstratas a partir de acontecimentos
concretos do passado e aplica-las ao acontecimento atual
e as expectativas de futuro (historia magistra vitae)” (RU-
SEN, 2014, p. 99). Portanto, ao ensinarmos Historia te-
mos em vista responder questdes cotidianas em busca
de orientagdes para a vida, para agdes visando o futuro.

Ao trabalharmos com ideologias totalitarias como
0 nazismo, que € o caso da atividade apresentada neste
texto, devemos ter em mente que estas ideias nao desa-
pareceram por completo, como argumenta, por exem-
plo o filme “FEle est4 de volta”?, que também ¢é uma boa
op¢ao para a problematizagdo do nazismo em sala de
aula. Portanto, quando movimentos neonazistas tentam
se afirmar, a consciéncia historica pode exercer papel
decisivo, ao orientar a sociedade no sentido de que aque-
les erros do passado nio se devem repetir, visando um
presente e um futuro de liberdade, igualdade, tolerancia
e diversidade. Segundo Riisen, a orientagao tem a ver
com a memorac¢ao histérica, isto é, com o processo de
formacao de sentido, através do ato de narrar historias e
interpretar a experiéncia temporal, que “torna o passa-
do tdo presente que ele se torna proveitoso a vida” (RU-
SEN, 2014, p. 103).

Se compreendermos a “historia como grandeza
orientadora da praxis vital” (RUSEN, 2014, p. 100), te-
remos melhores condigdes de planejar aulas que tenham
como objetivo desenvolver consciéncia histérica nos alu-
nos. Para isso é importante compreendermos que a cons-
ciéncia histérica humana atua em trés modos: funcio-
nal, reflexivo e pragmatico (RUSEN, 2014, p. 100). O
primeiro deles diz respeito as institui¢cdes culturais em
que os seres humanos sao “construidos”; ja o modo re-
flexivo, tem a ver com a elaboragdo interpretativa e re-
presentativa do passado, ou seja, é um posicionamento
consciente perante a experiéncia do tempo. A escola é

3 De acordo com a sinopse do filme disponivel na Netflix: “Adolf Hitler desperta no mesmo local em que ficava o seu bunker ha 60
anos, mas vira um fendmeno da midia ao ser confundido com um comediante.” A historia demonstra que mesmo nos dias de hoje é
possivel que as ideias nazistas sejam aceitas por muito, inclusive na Alemanha, onde se passa o filme.
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uma dessas institui¢des culturais que fornecem a cons-
ciéncia historica, porém ¢é a partir do modo reflexivo que
a Histéria deixa de ser premissa e passa ser o término da
formacdo historica de sentido, encaminhando assim ao
ultimo modo, o pragmatico, que serve como diretriz ao
que queremos extrair da experiéncia historica com vis-
tas ao presente e ao futuro (RUSEN, 2014, p. 100-101).

Para finalizar, chegamos ao ponto principal, que
norteia a realizagao da atividade: o aprendizado histori-
co, que se da na “formagdo de sentido” que “pode ser
explicitada conceitualmente como a interconexao com-
plexa de quatro atividades mentais: experimentar, inter-
pretar, orientar e motivar” (RUSEN, 2014, p. 267), re-
sultando que a experiéncia do passado € interpretada e
atualizada como Histoéria, derivando dai a formacio his-
térica de sentido.

Visando a consciéncia historica, um dos objeti-
vos principais da atividade proposta aos alunos ¢ desen-
volver sua capacidade de interpretacdo do tempo. Para
Riisen (2014, p. 187), “o aprendizado historico, além de
proporcionar a aquisicdo de competéncias experenciais,
orientadoras e motivadoras, promove a aquisi¢ao daque-
la que consideramos central neste processo: a compe-
téncia interpretativa”. Portanto, buscamos desenvolver
modelos de interpretagio com base na experiéncia de
assistir episodios de séries que evocam o passado e que
podem ser relacionados a acontecimentos histéricos que
ainda ndo foram definitivamente resolvidos dentro da
sociedade (RUSEN, 2014, p. 187-189). Assim, procura-
mos compreender como as orientagdes historicas nos
motivam para a a¢ao, que neste caso significa lutar con-
tra qualquer relativismo — ou recortes de aspectos “posi-
tivos” — da experiéncia nazista.

3 ANTISSEMITISMO, IDEOLOGIA E
DESESPECIFICACAO

A Segunda Guerra Mundial é um dos temas his-
téricos mais presentes e explorados na cultura pop?, e
por isso mesmo de grande interesse dos alunos. Possi-
velmente, este interesse pode ser justificado em fungao
da perplexidade existente até hoje diante dos crimes
cometidos pelos nazistas, que, como afirma Arendt
(1972, p. 54) “nao podem ser julgados por padrdes mo-
rais tradicionais ou punidos dentro do quadro de refe-
réncia legal de nossa civilizagdo”, portanto, uma ruptu-

ra na continuidade da Histéria Ocidental.

Quando entramos em qualquer banca de revis-
tas, por exemplo, nos deparamos com uma quantidade
significativa de publicagbes que abordam o assunto, fre-
quentemente trazendo a imagem de Adolf Hitler (1889-
1945) na capa. Da mesma forma, sdo incontaveis as sé-
ries, minisséries, filmes e games que usam o periodo da
Segunda Guerra para desenvolver suas narrativas. Nas
discussoes politicas, nao é raro que um dos lados acuse
o outro de ser “fascista” ou “nazista”. No senso comum,
muitas vezes impera uma ideia distorcida de que Hitler
e o Partido Nazista eram de esquerda, sendo esta ideia
fruto do trabalho de revisionistas que tem por objetivo a
“liquidagdo da tradi¢do revolucionaria” (LOSURDO,
2017, p. 15).

Da mesma forma, é corrente a ideia de que o na-
zismo e o holocausto sao frutos do trabalho de um tni-
co homem portador de uma mente doentia. Deste modo,
simplificam-se eventos historicos da maior complexida-
de, sendo desconsiderados o papel do imperialismo, da
evolugdo do antissemitismo ao longo dos séculos e da
ideologia. Até mesmo historiadores do quilate de Eric
Hobsbawm, talvez procurando tornar o tema mais aces-
sivel ao leitor comum, incorrem no erro de atribuir o na-
zismo e a Segunda Guerra Mundial a um tnico indivi-
duo: “Em termos mais simples, a pergunta sobre quem
ou o que causou a Segunda Guerra Mundial pode ser res-
pondida em duas palavras: Adolf Hitler” (HOBSBAWM,
1995, p. 43).

A citagdo acima € utilizada na introdu¢do da pri-
meira aula sobre a Segunda Guerra Mundial, quando
procuramos problematizar a afirmagao, tentando escla-
recer inicialmente que a questdo ndo pode ser tratada de
maneira tao superficial e indicando que outros elemen-
tos que provocaram o conflito serdo discutidos ao longo
das aulas sobre a guerra e 0 nazismo.

Um destes elementos € o antissemitismo, o qual
também possui uma historia. E fundamental que os es-
tudantes compreendam que o 6dio aos judeus ndo foi
uma cria¢ao do nazismo, embora tenha encontrado sua
extrapolagdo nele. Sua evolugdo vai desde a Idade Mé-
dia e a Idade Moderna (antijudaismo), ainda com senti-
do estritamente religioso, chegando ao antissemitismo
pos-religioso, secular nos séculos 19 e 20:

4 Ha que se fazer uma distingao entre “cultura popular” e “cultura pop”. Enquanto a primeira teria a ver com folclore, isto é, com a
expressao artistica tradicional de uma determinada sociedade produzida e consumida por aqueles mesmos que a produzem, a segunda
se refere a cultura de massas produzida pela chamada industria cultural, pelos meios de comunica¢do de massa (cinema, TV, internet,

radio) (COELHO, 1980, p. 13-17).
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Do ponto de vista do antijudaismo, o pertencimen-
to de uma pessoa ao judaismo acaba com a con-
versao ao cristianismo. O antissemitismo étnico-na-
cionalista encara os judeus convertidos com gran-
de desconfianga por nao se ter certeza de que eles
haviam de fato adotado a cultura e a religido da
comunidade — o que, entretanto, era considerado
possivel. Para o antissemitismo racista, conversao e
assimilagdo cultural sdo irrelevantes, pois parte-se
do principio de que nido se podem perder os su-
postos tragos caracteristicos da ragca (HEINRICH,
2018, p. 59).

Como visto, ao chegar na etapa do antissemitis-
mo racista, Hitler e outros ide6logos do nazismo como
Alfred Rosenberg (1893-1946) e Joseph Goebbels (1897-
1945) o levam ao extremo, tendo em vista a “solucao
final” da questdo judaica.’

Outro componente central do nazismo foi a ide-
ologia, sendo uma das for¢as motrizes do avango do
movimento capaz de mobilizar grande parte da socie-
dade alema.® Ideologia é um conceito complexo, reple-
to de significados adquiridos ao longo dos mais de dois
séculos desde sua criacao, por Destutt de Tracy (1754-
1836). Pensado originalmente como uma “ciéncia das
ideias” e carregado “de toda a confianga e do espirito
afirmativo do lluminismo” (THOMPSON, 1995, p. 43),
o conceito posteriormente ocupou lugar central na obra
marxiana, tornando-se instrumento de critica de um
novo sistema teorico.

No entanto, neste trabalho entendemos o concei-
to como o0s usos sociais das formas simbolicas para cri-
acdo de sentidos que servem para estabelecer e susten-
tar relacdes de dominacao:

Ideologia, falando de uma maneira mais ampla, é
sentido a servigo do poder. Conseqiientemente, o
estudo da ideologia exige que investiguemos as
maneiras como o sentido ¢ construido e usado
pelas formas simbdlicas de varios tipos, desde as
falas linguisticas cotidianas até as imagens e aos
textos complexos. Ele exige que investiguemos 0s
contextos sociais dentro dos quais essas formas

simbolicas sdo empregadas e articuladas. Ele re-
quer que perguntemos se — e, se este for o caso,
como — o sentido é mobilizado pelas formas sim-
bolicas em contextos especificos, para estabelecer
e sustentar relagdes de dominagao. A distintivida-
de do estudo da ideologia esta na ultima questdo:
ele exige que perguntemos se o sentido, construi-
do e usado pelas formas simbélicas, serve ou ndo
para manter relacdes de poder sistematicamente
assimétricas. Desafiamos a estudar as formas sim-
bolicas sob certa luz: a luz das relagdes sociais
estruturadas, cujo emprego e articulacio podem
ajudar, em circunstancias especificas, a criar, ali-
mentar, apoiar e reproduzir (THOMPSON, 1995,

p. 16).

No caso especifico do nazismo, que abordamos
aqui, o sentido foi construido principalmente através de
dois meios de comunica¢do de massa: radio e cinema.
Por um lado, Hitler investiu fortemente na industria de
radios, para que cada familia alema pudesse ouvir seus
discursos e assimilar suas ideias. Por outro, através do
cinema, a ideia de que os judeus eram uma doenca a
ser extirpada do “corpo alemdo” foi amplamente di-
fundida.

O contexto econdmico, politico e social onde se
operou esse uso das formas simbolicas ocorreu no res-
caldo da paz punitiva de Versalhes e do colapso econd-
mico entre guerras que, em ultima analise, criaram lide-
rangas como Hitler (HOBSBAWM, 1995, p. 90-91). Uma
das maneiras que os nazistas encontraram para chegar
e se manter no poder foi justamente a desespecificagdao
dos judeus, construida, cumpre reforgar, pelos usos so-
ciais das formas simbdlicas, que propiciaram a criagdo
de um inimigo do povo alemao permitindo assim a do-
minac¢do deste pelo Partido Nazista.

Desta forma, é importante definirmos o conceito
de desespecificagdao. Neste texto o conceito trata da “ex-
clusdo ou expulsdo de determinados grupos étnicos so-
ciais e politicos da comunidade reunida em torno de
valores, do mundo civilizado e até do género humano”
(LOSURDOQO, 2017, p. 70). Os judeus sofreram uma du-

5 Neste contexto, é valido ressaltar que tanto Hitler como os demais idedlogos do nazismo inspiraram-se fortemente nos Estados
Unidos da América, pelo genocidio indigena levado a cabo, pelo uso da eugenia e pelo estado racial. Cumpriu papel importante na
influéncia estadunidense sobre o programa nazista a revista Dearborn Independent fundada pelo magnata da industria automobilistica
Henry Ford, com o objetivo de combater a suposta “conspiragdo judaico-bolchevique”. Em 1920, seus artigos foram compilados e
publicados num volume chamado The International Jew [O judeu internacional], tornando-se referéncia para o antissemitismo
internacional, colaborando para a fama dos Protocolos dos Sabios de Sido e sendo referenciado pelo alto escaldo nazista como uma

grande influéncia (LOSURDO, 2018, p. 204-205).

¢ E importante esclarecer que nem toda sociedade alema abragou o nazismo, devido ao fato de que a ideologia ndo pode ser vista como
“um cimento social que conseguiria estabilizar as sociedades, unindo conjuntamente seus membros e propiciando-lhes valores e
normas coletivamente compartilhados” (THOMPSON, 1995, p. 17).

7Segundo Thompson (1995, p. 44), “Destutt de Tracy era um nobre rico e educado que tinha estudado as obras de pensadores

iluministas como Voltaire, Holbach e Condillac.”
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pla desespecificagdo naturalista pelos nazistas. Em pri-
meiro lugar foram reduzidos a uma sub-raga, elementos
desprovidos de humanidade e por isso um grave risco a
“pureza racial ariana”. Em segundo lugar, foi construi-
da uma associagao automatica entre judeus e bolchevi-
ques. Ambas remontam “a tradicional configuracdo do
judeu como fonte de contagio”, isto é, um verdadeiro
“pacilo judaico” (LOSURDO, 2017, p. 217). No episo-
dio utilizado na aula esses dois aspectos da desespecifi-
cagdo aparecem claramente como veremos adiante.

Portanto, torna-se evidente que, por um lado, foi
construida uma imagem monstruosa dos judeus de for-
ma a conduzir a seu exterminio, e, por outro, forma-
ram-se condi¢des concretas que levaram a morte 6 mi-
Ihoes de seres humanos. Na analise de Losurdo (2017,
p. 164): “conferindo-lhe caracteristicas permanentes, se-
nao imutaveis, e nao tolerando mais distincbes em seu
interior, a desespecificacdo naturalista do inimigo abre as
portas para formas de violéncia que levam ao genocidio.”

Ainda segundo a interpretacdo de Losurdo (2017,
p- 226), podemos entender melhor a construgdo deste
sentido, que tem suas bases na tradi¢ao colonial reto-
mada pela Alemanha hitlerista:

Das declaragdes explicitas dos proprios dirigentes
nazistas emerge de forma incontestavel, a realida-
de da dupla desespecificagdo naturalista de que os
judeus sdo objeto: indigenas estranhos a civiliza-
¢do e cuja drastica supressdo € pressuposto para a
edificagdo e germaniza¢do do novo império colo-
nial; raca destinada fatalmente a gerar o bacilo da
decomposi¢do social e da subversdao em suas diver-
sas formas — em particular naquela mais extrema,
que remete ao bolchevismo “oriental” e barbaro.
Em condi¢Ges de guerra total, essa dupla desespe-
cificacdo deixa livres pouquissimas vias de fuga.

3.1 USO DAS FORMAS SIMBOLICAS: CINEMA E
DESESPECIFICACAO DOS JUDEUS

Como mencionado anteriormente, o cinema teve
larga utilizagao como propaganda nazista, destacando-
se as obras da cineasta Leni Riefenstahl (1902-2003). Os
filmes foram utilizados também contra os judeus, a prin-
cipio por meio de metaforas e por fim chegando ao an-
tissemitismo declarado, objetivando convencer o povo
alemao a aceitar o exterminio judaico.

Utilizando-se de metaforas, em busca de relacio-
nar pragas e judeus, o filme Klein Krieg (Guerra em Mini-
atura) estreou nos cinemas alemaes em 1938. Um filme
educativo, demonstrando a importancia da higiene e das
medidas de controle de pragas. A solugdo: o gas vene-
noso Zyklon B, que seria utilizado em Auschwitz trés anos

depois, apds um periodo de ensaio usado para assassi-
nar doentes mentais. Na produg¢do, sdao mostradas tra-
¢as devorando obras de arte de madeira. Comega a ficar
evidente a tentativa de relacionar as pragas aos judeus,
ja que estes seriam responsaveis pela arte degenerada
(Entartete Kunst), que ndo respeita os padroes estéticos
arianos.

Ja em 1940, a defesa do exterminio dos judeus
aparece de forma declarada. Logo apos a invasdao da
Polbnia, é lancado nos maiores cinemas de Berlim um
filme complementar a Klein Krieg, intitulado Der Ewige
Jude (O Judeu Eterno). Por ordem do ministro da propa-
ganda de Hitler, Joseph Goebbels (1897-1945), uma equi-
pe foi destacada para filmar os guetos imundos da Polo-
nia, com o objetivo de retratar os judeus como ratos. O
filme intercala cenas destes caminhando sobre alimen-
tos e potencialmente disseminando doengas com ima-
gens de judeus sujos e famintos nos guetos. Der Ewige
Jude argumenta que assim seriam os judeus antes de se
encobrirem com a mascara do europeu civilizado: uma
peste que macula o corpo do povo, lucrando com sua
doenga e perpetuando-se em meio aos arianos, em com-
portamento que se repete ao longo de toda a Historia.
Portanto, a solugdo seria seu exterminio. Cumpre regis-
trar trecho do discurso que Heinrich Himmler (1902-
1945), chefe da SS, fez aos lideres da organizagdo em
1943: “O antissemitismo é exatamente a mesma coisa
que catar piolhos. Catar piolhos ndo é uma questao de
ideologia: € uma questao de limpeza” (ARENDT, 2012).

Os dois filmes sao apresentados e analisados no
documentario The Architecture of Doom (Arquitetura da
Destruigao), produgdo sueca de 1989, que defende a tese
de que 0 nazismo se tratava também de uma estética e
que devido a isto conduziu ao exterminio dos judeus.
Com seu estado maior formado em grande parte por
artistas frustrados, inclusive Hitler, que teve sua admis-
sao negada na Academia de Artes de Viena, o nazismo
tinha como objetivo “embelezar o mundo”, segundo os
autores do documentario. Entenda-se por isso o comba-
te aos judeus que, na 6tica nazista, além de serem fisica
e mentalmente inferiores, também produziam obras ar-
tisticas sem valor — a mencionada anteriormente “arte
degenerada” —, ja que o senso estético nordico e ariano
seria incompreensivel para eles. Este documentario é
utilizado na aula imediatamente anterior aquela na qual
assistimos o episddio, com o objetivo de despertar o olhar
dos alunos para caracteristicas importantes do nazismo
que aparecem na série, tais como a intensa propaganda
antissemita antes e durante a guerra.
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4 SERIES TELEVISIVAS COMO FERRAMENTAS
PARA INTERPRETACAO DA HISTORIA

Do mesmo modo como as produgdes cinemato-
graficas — frequentemente utilizadas pelos professores
de Historia —, séries de TV também podem ser usadas
de maneira a se buscar sentido na Historia. Desde tem-
pos imemoriais, 0 ser humano narra historias, que atuam
muitas vezes como representacdes dos problemas, an-
seios e visoes de mundo de uma determinada época. De
acordo com nossa visao acerca do uso de audiovisuais
para ensinar Historia, “essa € a funcdao consoladora da
narrativa — a razao pela qual as pessoas contam histo-
rias e tém contado historia desde o inicio dos tempos. E
sempre foi a fun¢do suprema do mito: encontrar uma
forma no tumulto da experiéncia humana” (ECO, 2006,
p. 93). Em tltima analise, a ficgdo encontra ressonancia
na formacao histérica de sentido.

Assim sendo, como a narrativa histérica é também
um “processo de constituicao de sentido da experiéncia
do tempo” (RUSEN, 2011, p. 95), a narrativa ficcional
em produgdes audiovisuais também serve a construgao
dos significados da realidade e da Historia:

A linguagem existente no cinema nos impulsio-
nou a observar analiticamente os detalhes, as miu-
dezas, os pequenos contornos, toda pequena par-
ticularidade que passa despercebida por nossos
olhos, em nossa realidade [...] O exercicio cogniti-
vo que nasce da chamada linguagem cinematogra-
fica nos permite evidenciar diferentes praticas hu-
manas, bem como suas variagdes e simbolos que
se fazem presentes num mundo inventado que re-
flete nossa propria realidade [...] A linguagem ci-
nematografica, por sua vez, surge como revelado-
ra de uma realidade de significados, que permite
ao cientista social um vislumbre das a¢des dos in-
dividuos (SILVA JUNIOR, 2006, p. 127).

Esta mobilizacdo e construgdo de sentidos que
ocorre por meio das séries de televisdo, quando exibidas
em sala de aula apds longo processo preparatorio, aju-
dam os alunos a adquirirem consciéncia historica, cons-
truindo a ponte que permite estabelecer as conexdes entre
ficcdo/representacdo e Historia.

Ao utilizarmos o recurso das séries no ensino de
Histoéria, também temos como objetivo destacar que to-
das as produgdes audiovisuais (filmes, séries, documen-
tarios etc.) colocam questdes da sociedade e da época
na qual elas sao produzidas, mesmo que as historias se

situem no passado ou no futuro como na ficg¢do cientifi-
ca. Nesse sentido, devem ser entendidas como produtos
de sua época, portanto histéricas:

Concluimos, entdo, que uma escola e um ensino
de Historia preocupados em formar cidaddos que
estabelecam uma relagdo mais critica com o co-
nhecimento e com sua realidade social precisam
apropriar-se dos produtos dos meios de comuni-
cacdo de massa, mas nao apenas como material
Iadico, neutro e nem fazendo uma critica externa
a eles como se fossem naturalmente alienantes.
Pelo contrario, devem construir um didlogo com
as diferentes representagdes por eles veiculadas,
sem buscar designar a priori o locus das verdades e
o das mentiras, mas ajudando os alunos a inter-
relacionarem criticamente as varias e contradito-
rias representacdes que circulam diferentemente
inter e intra distintos espagos culturais e, a partir
dai, conhecerem os multiplos e contraditérios pro-
jetos e praticas sociais que elas legitimam, defi-
nem ou questionam para, finalmente, posiciona-
rem-se consciente e autonomamente em relagao a
eles. Ou seja, os produtos da cultura de massa de-
vem ser tratados como construg@es historicas que
participam da constituicdo do mundo social, as
vezes refor¢cando o status quo, as vezes incentivan-
do o seu questionamento (FRANCO, 1999, p. 103).

Com isso, além de entretenimento, as séries tor-
nam-se importantes instrumentos de leitura de mundo
e interpretacdo da realidade e da Historia. No caso, como
a produgao que utilizamos € de fins da década de 60,
acaba por refletir a visdo ainda recente dos horrores do
holocausto — sob perspectiva estadunidense, fique claro
—, fato que deve ser explorado durante as aulas.

5 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A
FRANQUIA TELEVISIVA STAR TREK

No dia 8 de setembro de 1966 estreava na TV es-
tadunidense Star Trek®, uma série de ficgao cientifica que
transformaria para sempre o género. Até aquele momen-
to, as produgdes deste nicho da industria cultural (livros,
HQs, filmes e séries) apresentavam perspectivas distopicas
do futuro da humanidade, em que guerras, pestes e fome
compunham um quadro aterrador do devir histérico.

Criada por Gene Roddenberry (1921-1991), Star
Trek enveredou pelo caminho oposto: as aventuras da
nave estelar Enterprise, comandada pelo capitdo James
T. Kirk (William Shatner), apoiado constantemente pelo

8 ApOs a série original, de 1966, que durou apenas trés temporadas, outras seis produgdes foram ao ar ao longo de cinco décadas: Star
Trek: The Animated Series (1973-1974), Star Trek: The Next Generation (1987-1994), Star Trek: Deep Space Nine (1993-1999), Star Trek:
Voyager (1995-2001), Star Trek: Enterprise (2001-2005) e Star Trek: Discovery (2017-). Além das séries, que perfazem mais de 700
episddios, ja foram lancados 13 filmes da franquia entre 1979 e 2016.
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seu oficial de ciéncias meio-humano, meio-vulcano’ Sr.
Spock (Leonard Nimoy) e pelo Dr. Leonard McCoy
(DeForest Kelley), se passam no século 23, em que a hu-
manidade derrotou a maior parte dos seus problemas, vi-
vendo em uma espécie de Eden social — inclusive em con-
cordia com ragas alienigenas —, reunida em uma institui-
¢do analoga ao que, em termos ideais, significa a Organi-
zagdo das Nagoes Unidas (ONU), chamada em seu uni-
verso ficcional de Federagdo dos Planetas Unidos (FPU).
A razdo mais significativa para este novo arranjo
da sociedade reside na superacao da escassez material e
da exploragio caracteristicas do sistema capitalista. A
frente desta nova existéncia estdao os aparelhos “replica-
dores”, que podem produzir instantaneamente desde xi-
caras de café, roupas e ferramentas, até objetos mais com-
plexos como maquinario industrial e computadores. De
acordo com Saadia (2016, p. 9), o aspecto central daquela
sociedade esta no acesso universal a estes equipamentos:

O que realmente importa, e o que torna Star Trek
uma utopia singular, € a distribuicdo social desta
tecnologia impressionante. O que distingue a Fe-
deragdo dos Planetas Unidos ndo é tanto o fato de
que eles inventaram os replicadores, estas maqui-
nas magicas que podem produzir quase qualquer
coisa sob demanda, mas antes que estes replica-
dores sao gratuitos e disponiveis a todos como bens
publicos [tradugdo nossa].

Portanto, na sociedade utdpica de Star Trek, ini-
cia-se o “reino da liberdade”, desde que “o trabalho de-
terminado pela necessidade” deixa de existir (MARX,
1988, p. 255). Como consequéncia principal, cada indivi-
duo pode dedicar-se a qualquer atividade que bem enten-
da, realizando-se integralmente (SAADIA, 2016, p. 10).

A filosofia principal da série vem dos vulcanos:
“Infinita diversidade em infinitas combina¢des” (IDIC).
Outro principio fundamental da Federagdo ¢ a chama-
da Primeira Diretriz!°, que determina a nao interferén-
cia em culturas tecnologicamente inferiores, a fim de nao
repetirem-se os erros do passado da humanidade, quan-
do o encontro de culturas muito diferentes causou o ex-
terminio de uma delas (por exemplo: os povos pré-co-
lombianos, que foram dizimados a partir da chegada dos
europeus a América).

No universo de Star Trek, como visto, o objetivo
dos seres humanos, ao contrario dos dias atuais, ndo é a
busca incessante de dinheiro e lucro, mergulhados num
individualismo correspondente a uma verdadeira “lei do

mais forte”. Esse novo tipo de sociedade, que remete ao
comunismo (FREITAS, 2019), fica evidente na fala do
personagem capitdo Picard (Patrick Stewart) no filme
Star Trek: Primeiro Contato (1996): “Nao existe dinhei-
ro no século 24. Acumular riqueza nao é mais a forga
motriz de nossas vidas. Trabalhamos para melhorar a
nos mesmos e o resto da humanidade.”

Portanto, a partir desta concepg¢ao, podemos con-
cluir que em Star Trek o ser humano é representado como
um ser humano integral, livre das amarras impostas pelo
modo de produgao capitalista, onde ele é apenas uma
mercadoria, num sistema onde a sociabilidade é marca-
da justamente pela troca de mercadorias.

Desta forma, na sociedade apresentada por Star
Trek, houve a superagao do capitalismo, proporcionan-
do que o ser humano desenvolva plenamente suas po-
tencialidades. Assim, seria atingido o objetivo da Revo-
lucdo Comunista conforme conclamada no Manifesto
Comunista de 1848, a partir da supressdao da “velha so-
ciedade burguesa, com as suas classes e antagonismos
de classes” que ¢ substituida por “uma associa¢do na
qual o livre desenvolvimento de cada um € a condigdo
para o livre desenvolvimento de todos” (MARX; EN-
GELS, 1998, p. 59).

5.1 PADROES DE FORCA: REPRESENTACOES
DO NAZISMO EM STAR TREK

Antes de adentrarmos o epis6dio propriamente
dito, cumpre fazer um esclarecimento. Com tantas e tan-
tas obras dedicadas a perscrutar o nazismo, por que foi
escolhida para esta atividade uma producao de ficgdo
cientifica? A resposta, de certa forma, é simples: Star
Trek, como mencionado anteriormente, apresenta uma
visao utdpica da humanidade, tendo em seus principais
eixos o respeito a toda e qualquer forma de vida, a cren-
¢a na igualdade e na liberdade e o respeito a diversida-
de. Enfim, todos principios que se apresentam como a
antitese do nazismo.

No episddio “Padrdes de Forga”, da segunda tem-
porada de série, a tripulacdo da nave Enterprise, em bus-
ca de um historiador desaparecido da Federa¢do, desco-
bre que ele aparentemente interferiu no desenvolvimen-
to da sociedade de um planeta ao qual fora designado
como observador cultural, fazendo-a seguir o caminho
da Alemanha nazista das décadas de 1930 e 1940 — em-
bora com boas e ingénuas intengdes.

° Vulcanos s3o uma espécie alienigena do universo da franquia. Possuem uma sociedade conduzida pela l6gica e reprimem suas emogdes.
Spock é filho de um vulcano e de uma humana, gerando conflitos internos que contribuem para a profundidade do personagem.
10 A “Primeira Diretriz” é muito importante em nossa proposta, ja que o episodio utilizado se desenrola a partir da transgressdo desta regra.
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Na producdo, ¢ possivel verificar a perseguigdo,
a desespecificacdo e as tentativas de aniquilagio de um
povo. Na historia foram nazistas e judeus; na ficgao, eko-
seanos e zeons''. Os zeons sdo constantemente chamados
de “porcos” ao longo do episddio. Igualmente, sdo tra-
tados como irremediavelmente subversivos, devido a
articulacdao da resisténcia contra os ekoseanos. Por fim,
talvez como grande licdo, o episddio nos transmite a
ideia de que qualquer tentativa de extrair algo de positi-
vo do nazismo (o desenvolvimento econdmico da Ale-
manha nazista, por exemplo, como ¢ frequente no en-
tendimento do senso comum) é uma impossibilidade.

Como afirma o personagem John Gill, o obser-
vador cultural da Federagdo que feriu a Primeira Dire-
triz e implantou o regime nazista no planeta Ekos, tor-
nando-se seu Fiihrer: “Até mesmo os historiadores fa-
lham em aprender Historia. Cometem 0s mesmos er-
ros”, constatando a impossibilidade de se extrair elemen-
tos positivos do nazismo. Sem duvida, um alerta neces-
sario, sobretudo nestes tempos em que o fascismo volta
a mostrar os dentes.

Para preparar os alunos, fizemos uma apresenta-
¢do em Power Point explicando as principais caracteristi-
cas do regime nazista, destacando um dos objetivos da
atividade que ¢ desenvolver o olhar critico sobre produ-
¢Oes audiovisuais e mostrando personagens e filosofias
de Star Trek. Complementarmente, foi distribuido um
texto de autoria do professor intitulado “Nazismo: a
barbarie na civilizagdo”. O texto foi pensado como um
guia, de maneira que os alunos pudessem, a partir de
sua leitura, relacionar cenas do episdédio com os conteu-
dos vistos nas aulas anteriores. Ao mesmo tempo, o tex-
to refor¢a que o irracionalismo nazista utilizou-se de
“procedimentos racionalistas-formais de tipo manipu-
latorio” (KONDER, 2009, p. 53) para atingir seus obje-
tivos, sendo esta uma caracteristica essencial dos regi-
mes fascistas. Apos a exibi¢dao do episodio e discussao
de principais topicos em aula foi dado um prazo de duas
semanas para que os alunos pudessem redigir seus tra-
balhos.

6 ESTRUTURA DA ATIVIDADE

O objetivo geral a ser atingido nas aulas sobre a
Segunda Guerra Mundial é: 1) Conhecer os anteceden-
tes, 0 contexto e as principais caracteristicas da Segun-
da Guerra Mundial. Essa ¢é a primeira parte, que corres-
ponde a seis periodos de 50 minutos. Na segunda parte,

com planejamento também para seis periodos de 50
minutos, temos como objetivos gerais: 1) Identificar as
principais caracteristicas do nazismo e como ocorreu a
desespecificacao dos judeus de forma a ocorrer o holo-
causto; 2) Aprender a interpretar a Historia a partir de
produgdes audiovisuais. A atividade desenvolvida em
uma turma de 9° ano em 2018, apresenta a seguinte
estruturagao:

a. Explicagdo sobre a historia do antissemitismo
na Europa, até atingir o estagio de “antissemitismo ra-
cista”, que serviu de for¢a motriz ao nazismo;

b. Contextualizac¢ao do 6dio e da persegui¢ao sis-
tematica aos judeus ao longo da década de 20 e seu re-
crudescimento a partir da chegada dos nazistas ao po-
der nos anos 30, trabalhando com conceitos-chave tais
como antissemitismo, nazismo, holocausto, campo de
concentragao, eugenia, Estado racial e ideologia;

c. Apresentagdo em power point com reproducdes
de cartazes de propaganda nazista que combinam anti-
comunismo e antissemitismo, comprovando a dupla
desespecificagdo colocada em marcha contra os judeus
e o carater de extrema-direita do regime;

d. Exibicao de trechos selecionados do documen-
tario “Arquitetura da Destrui¢ao”, a fim de demonstrar
que o nazismo se tratou (também) de uma estética, que
tinha por objetivo “embelezar o mundo” através do ex-
terminio dos elementos culturais e artisticos considera-
dos degenerados, elementos estes associados diretamente
aos bolcheviques e aos judeus, considerados pelos na-
zistas “representantes étnicos da internacional comunis-
ta” (ARENDT, 2008, p. 178); Como conclusao, o docu-
mentario defende que a busca pelo ideal de beleza aria-
no conduziu ao genocidio judeu;

e. Discutir a partir destes dados que ndo bastava
ao nazismo eliminar a arte “bolchevique e judaica”, mas
era necessario eliminar fisicamente (solug¢ao final) os
criadores de tal cultura, isto ¢, os judeus, que desta for-
ma foram extensamente desespecificados pela propagan-
da nazista, associados perante a opinido publica, atra-
vés dos meios de comunica¢do de massa, a animais, in-
setos e vermes. Assim surgem os campos de concentra-
¢30 e exterminio;

f. Apresentagdo em Power Point sobre as princi-
pais caracteristicas de Star Trek e personagens do episo-
dio. Nesta apresentacdo ¢ discutido também o carater
histérico de qualquer producdo audiovisual, observan-
do que se deve levar em considera¢do que a obra em

" Os nomes foram escolhidos em referéncia a Oikos (unidade basica das cidades-estado gregas) e Sido (relativo ao Monte Sido, uma das

colinas de Jerusalém).
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questdo foi produzida nos EUA, pensada para uma au-
diéncia estadunidense, portanto, carregada de valores e
visdes de mundo desta sociedade.

g. Para visualizagdo destes elementos em funcio-
namento, exibe-se o episodio “Padrdes de Forgca”, de
Star Trek, em que, além de pertinente representacao fic-
cional da propaganda nazista e da persegui¢cdo aos ju-
deus, ha uma denuncia contundente do nazismo.

h. Para finalizar, prop&e-se aos estudantes produ-
¢do de artigo em que demonstrem que aprenderam a uti-
lizar as produg¢des audiovisuais como ferramentas de in-
terpretagio historica. E importante também cobrar o sen-
tido historico do nazismo e como este sentido nos ensina
nos dias atuais. O formato do artigo vem em segdes pa-
dronizadas, estabelecido o minimo de duas paginas:

Ap0s estudar os conteudos vistos em aula, assistir
0 episodio da série e ler o texto, vocé deve realizar
o trabalho (normas da ABNT) no seguinte forma-
to:

1. Introducao (Explicar quais os temas que vocé
abordara no trabalho).

2. Nazismo e perseguicdo aos judeus (Explicar
como 0s nazistas construiram a ideia de que os
judeus eram uma raga inferior e como colocaram
em pratica o seu exterminio).

3. Realidade e ficcdo (Comparar, ou seja, mos-
trar semelhancas e diferencas entre a perseguicao
nazista aos judeus e 0s acontecimentos vistos no
episodio da série).

4. Conclusao (Explicar o que vocé aprendeu com
o trabalho).

5. Referéncias (indicar as fontes de onde obteve
as informagdes).

7 RESULTADOS DA ATIVIDADE: TRECHOS DE
ARTIGOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

A turma em questao sempre se apresentou como
uma turma acima da média. Devido a isto, sempre pu-
demos exigir um pouco mais, pois em geral possuiam
otimos conhecimentos prévios. O resultado final dos
textos foi bastante satisfatério. Com a autorizacdo dos
alunos, os melhores artigos foram publicados no blog que
o professor mantém com o objetivo de analisar e divul-
gar Star Trek em portugués.

Alguns alunos demonstraram a capacidade de
comparar cenas vistas no episdodio com a propaganda
nazista contra os judeus através do radio e do cinema,
relacionando-a ao conceito de desespecificagao:

Os Zeons (habitantes do planeta Zeon) sao consi-
derados um problema no novo estado nazista, e
Melakon [personagem que representa Hitler] jus-
tifica isto implementando a “Decisdo Final”, uma
analogia para a Solugdo Final nazista. Uma outra

analogia do episodio é que os Zeons, considera-
dos como judeus, vivem e se abrigam no esgoto,
justo o que a propaganda nazista ressaltava.

No episddio sdo vistas muitas semelhangas em re-
lagdo ao planeta Ekos com a Alemanha nazista.
Em Ekos os nazistas denegriam os zeons por meio
do apelido de porcos e os perseguiam com o mes-
mo ideal nazista terrestre de que outras ragas sdao
inferiores. Essa perseguicdo, assim como na Ter-
ra, foi feita a partir de discursos de 6dio, uma pro-
paganda acessivel ao povo que eram as telas espa-
lhadas pelo planeta, que se assemelham aos radi-
os na Alemanha e uma enorme militarizagdo do
planeta.

Muitas dessas semelhangas estavam expressas de
uma forma bem facil de associar a Alemanha na-
zista, mas estdo presentes também associagdes
mais complexas como: os zeons que se escondiam
em esgotos, que remetem ao ideal nazista terres-
tre de associar judeus com ratos, pois o habitat
principal dos ratos é no esgoto.

Indo além, outros alunos foram capazes de dis-
cutir a irracionalidade nazista, contudo, relacionando a
desespecificagdo dos judeus com o conceito de ideolo-
gia que vimos anteriormente, no sentido de dominagao
do povo alema@o:

Um dos pontos de maior destaque pessoal refe-
rente ao episodio, ¢ a fala de Isak (zeon) “Sem nds
para odiar nao existiria nada para manté-los uni-
dos”. O planeta que era fragmentado se uniu com
0 unico proposito de odiar seres que nunca tinham
feito nada que fosse prejudicial para os nativos.
Vale destacar uma frase dita por Isak, membro da
resisténcia Zeon “O que fardo nazistas? Depois de
nos matarem, o que fardo? Apontardo as armas
para si mesmos?”. Nessa frase Isak descreve per-
feitamente a sensa¢do de duvida que muitas pes-
soas possuem: Caso todos os judeus/Zeons fos-
sem exterminados, o que fariam os nazistas? Ja
que o preconceito aos Judeus/Zeons é o motivo
de sua unido e forg¢a? Essa davida vale tanto na
ficgdo quanto na realidade.

Em outro artigo o aluno retomou a tese vista no
documentario “Arquitetura da Destrui¢dao” de que o ide-
al estético nazista conduziu ao genocidio judeu:

Quando pedem para Melakon classificar Spock
com sua “Especializagdo em genética da pureza
racial”, ele diz o seguinte: “Muito dificil. Veja os
olhos sinistros e as orelhas mal formadas. Defini-
tivamente uma raga inferior.” Ou seja, na visdo de
Melankon/Hitler qualquer diferenca em seus pa-
droes de beleza devem ser considerados inferio-
res, o que vai a completa discordancia a filosofia
Vulcana (raga do Spock) “Infinita diversidade em
infinitas combinagdes”, frase essa que glorifica a
diversidade dos povos e seres.
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Por fim, os alunos foram capazes de tirar licdes
da atividade, revelando que a partir da interpretagdo que
fizeram foram obtidos sentidos e orientagdes, isto ¢, ad-
quiriram consciéncia historica sobre o tema:

O nazismo foi algo horrivel que marcou a Histo-
ria pelo genocidio de milhdes de judeus e devera
ser lembrado para que nunca ocorram 0s mesmos
erros. Obras como esse episodio de Star Trek sdo
boas representacdes de como o nazismo é e foi
ruim e por que ndo deveria ser repetido em ne-
nhum lugar.

E possivel apontar que o sistema nazista nio da-
ria certo em nenhum lugar do universo, pois seus
ideais irdo constantemente estar sujeitos a propa-
gacdo de 6dio e violéncia extrema por meio da
unido de um povo para odiar outro com motivos
irracionais.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Novas metodologias do ensino aparecem a cada
instante no século 21. Evidentemente, as aulas tradicio-
nais ndo podem ser descartadas, mas é importante que
novas formas de ensinar sejam levadas pelos professo-
res as suas turmas, e, assim, desde que bem aplicadas,
todos tém a ganhar. O aprendizado é potencializado, e
o professor — pertencente a uma categoria massacrada
pelos sucessivos governos —, ao perceber os bons resul-
tados entre os estudantes, torna-se mais motivado.

Com o ensino de Historia ndo pode ser diferente.
Vivemos em um mundo com acesso a informa¢io, com
0 que geragOes anteriores jamais sonharam. Contudo,
dois pontos se destacam nesta questdo. Primeiramente,
informacdo nao se traduz necessariamente em conheci-
mento. Em segundo lugar, existe muita desinformacao,
sobretudo nas redes sociais, com o fendmeno das fake
news. Nesse sentido a escola se torna cada vez mais im-
portante, como instancia que critica racionalmente a
realidade e ajuda a construir uma sociedade melhor, em
que o senso comum seja substituido pelo senso critico.

A disciplina de Historia tem papel fundamental
neste contexto. E através da aquisicio da consciéncia
histérica que os jovens estudantes poderdo compreen-
der melhor o mundo no qual vivem e projetar o futuro
que desejam para suas vidas, escolhendo o tipo de socieda-
de em que querem viver. Todavia, este processo frequen-
temente corre o risco de ser distorcido pela desinforma-
¢do e pelo anti-intelectualismo, campos férteis para o
renascimento de muitas das ideias retrogradas que cau-
saram as tragédias do século passado. Desta forma, o
papel do professor de Historia se torna ainda mais rele-
vante, por possuir a competéncia em mostrar, esclarecer,
criticar, discutir, a partir da interpretagao da experiéncia

do tempo — junto aos seus alunos —, o que significaram
o fascismo e o0 nazismo no século 20.

Como dito antes, o nazismo exerce um fascinio
sobre as massas, sendo um tema explorado constante-
mente em revistas, filmes, programas de TV e games. Esta
atratividade deve ser conduzida de forma a se tornar
interesse histérico, e ndo admiragdao acritica, como €
possivel acontecer entre pessoas com pouco conhecimen-
to historico, ou de conhecimento enviesado. A ativida-
de que realizamos e discutimos neste texto serve, dentre
outras coisas, para isso. Uma espécie de antidoto, que
vem pelo sentido historico.

Em balanco das produgdes realizadas pelos estu-
dantes, cremos que é possivel afirmar que foram um
sucesso. A maior parte dos alunos conseguiu adquirir
importante consciéncia historica acerca do nazismo e
do genocidio judeu, ao apropriarem-se dos elementos
que constituiram ambos. Desse modo, a partir da refle-
x40 proporcionada através da escrita, interpretaram essa
experiéncia do tempo de forma a extrair orientagdes para
o presente e motivagdes para o futuro.
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JOGOS DIGITAIS EM SALA DE AULA:
repensando as metodologias de ensino

CLASSROOM DIGITAL GAMES:
rethinking the teaching methodology

Bruna Cristina Endler Schmitt

Resumo: O presente artigo ¢ um recorte do Trabalho de Conclusado de Curso intitulado “Aplicativos Digitais e a
Aprendizagem da Lingua Alema: um estudo no oitavo ano do Ensino Fundamental”. Reflete-se neste trabalho
sobre a pratica diaria e seus desafios na era digital, a inser¢ao das tecnologias nas salas de aula e as novas fun¢des do
professor como mediador do conhecimento no século XXI. Ao final, aborda-se a aprendizagem por meio dos jogos
digitais e o processo de escolha dos jogos adequados para os diferentes perfis de turma, segundo os objetivos que se
quer alcangar e segundo a proposta pedagbgica educacional do meio em que se esta inserido.

Palavras-chave: Era digital. Jogos digitais. Aprendizagem.

Abstract: The present article is a passage taken from my final College work, which is titled ”"Digital Applications
and German Language Learning: a study in the eighth grade of Elementary School”. This work reflects daily prac-
tice and its challenges in the Digital Age, the insertion of technologies in classrooms and the new functions of the
teacher as mediator of knowledge in the 21st century. Finally, it addresses learning through digital games and the
process of choosing the appropriate games for the different class profiles, according to the objectives that are to be

achieved and according to the educational pedagogical proposal of the environment in which it is inserted.

Keywords: Digital era. Digital games. Learning.

1 INTRODUCAO

Ao falar em Tecnologia da Informagéo e da Co-
municagao (TIC), pode-se estabelecer uma ligagao com
a interatividade, pois ela ocorre de forma intrinseca, uma
vez que, no século XXI, é praticamente impossivel disso-
ciar a interacdo entre pessoas da tecnologia, visto que,
cada vez mais, percebe-se que ela acontece através de ele-
mentos tecnoldgicos como smartphones, computadores e
tablets, por um periodo superior a doze horas didrias.

E através desses meios tecnoldgicos que o recep-
tor da mensagem tem capacidade de interagir com as
informagdes que recebe, independentemente do local,
do horario e do espago em que isso ocorre. Com as fer-
ramentas tecnolégicas mais avancadas, existe a possibi-
lidade do usuario selecionar ao que quer ter acesso ou

de que forma pretende se portar diante das mensagens
que recebeu.

A presenca da tecnologia no dia a dia das pesso-
as vem modificando suas rotinas. Ela ndo esta presente
apenas em casa ou no trabalho, mas ocupa, também,
outros espagos. Um deles, no qual tem-se percebido cada
vez mais a presenga de eletronicos e diferentes tecnologi-
as recentes, € a escola. Contudo, apesar de as ferramentas
tecnoldgicas terem um grande potencial pedagogico, ain-
da nao sao utilizadas de forma a serem aproveitadas de
maneira eficaz no processo de aprendizagem.

Sassaki (2017), cita que os alunos precisam apren-
der a ser cidadaos digitais, ou seja, aprender a utilizar as
tecnologias de forma responsavel, sabendo de seus be-
neficios, mas também de suas armadilhas. Para isso, as

! Graduada em Letras Portugués/Alemao pelas faculdades IFPLA e ISEI (Ivoti-RS). Professora no Colégio Bonja (Joinville-SC).
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institui¢des de ensino também precisam aprender a in-
serir e a trabalhar com as novas ferramentas digitais que
vao sendo introduzidas nos espagos educacionais. Con-
tudo, é preciso aperfeicoamento por parte dos docentes
para mostrar aos alunos como utiliza-las de forma ade-
quada, voltadas também para a aprendizagem.

Lecionar na era digital é remeter entao o pensa-
mento para a praxis diaria e refletir sobre ela constante-
mente encontrar maneiras de unir as midias digitais ao
ensino e tornar as aulas mais atrativas aos alunos da
geracao Alpha, além de compreender o novo papel do
educador dentro da sala de aula. Nessa perspectiva, este
artigo quer afirmar a importancia do corpo docente e
das escolas em repensarem suas praticas, analisando o
contexto em que se vive e acrescentando em sua praxis
diaria a educagdo digital.

2 REPENSANDO A PRATICA

Ressignificar as metodologias utilizadas no dia a
dia e desenvolver uma educagao de qualidade e que aten-
da ao perfil de alunos e, a0 mesmo tempo, acompanhe o
constante desenvolvimento da sociedade ¢ essencial nos
dias atuais. Lopes (2005, p. 39), afirma que

as tecnologias sao as principais responsaveis pelas
transformacdes sociais e culturais e representam
uma forga determinante, pois se constituem gesto-
ras de um novo tipo de sociedade, a sociedade da
informacgado. Portanto, pensar em tecnologias digi-
tais no ambiente escolar é ressignificar todas as
agOes educativas.

Estar preparado para receber nas salas de aula
um perfil de aluno diferente e que desafia o modo de
ensinar e de aprender nem sempre € facil. Demanda uma
preparagao por parte do corpo docente e discente. Além
disso, segundo Franquia (2015, p.13), “as criangas da
geracdo Alpha sdo muito curiosas, espertas e ligadas em
tudo a sua volta; terdo, provavelmente, o maior nivel
educacional de todas as gera¢des”. Sdo alunos que apren-
dem através de situagdes que envolvem o cotidiano e a
realidade em que estdo inseridos.

Apesar do constante uso das ferramentas tecno-
logicas no cotidiano, nao é possivel partir do pressupos-
to de que os alunos saibam usar esses dispositivos ade-
quadamente. Sejam, assim, letrados digitalmente. Aqui,
se encontra o professor com o seu novo proposito, o de
mediar a aprendizagem, deixando o aluno aprender pe-
los seus erros, frustagdes e conquistas e ensina-lo a usar
a tecnologia a favor de sua aprendizagem.

Sassaki (2017) cita que os alunos precisam apren-
der a ser cidadaos digitais, ou seja, aprender a utilizar as
tecnologias de forma responsavel, sabendo de seus be-

neficios, mas também de suas armadilhas. Para isso, as
institui¢cdes de ensino também precisam aprender a in-
serir e a trabalhar com as novas ferramentas digitais que
vao sendo introduzidas nos espagos educacionais. Con-
tudo, ¢ preciso aperfeicoamento por parte dos docentes
para mostrar aos alunos como utiliza-las de forma ade-
quada, voltadas também para a aprendizagem.

Com a inser¢do das TICs no ambiente escolar,
propOs-se uma evolugdo no sistema de aprendizagem.
Porém, Coll e Monereo (2010, p. 33) evidenciam que ha
“uma dificuldade de implementar usos educacionais das
TICs em todos os niveis do sistema”, tecnologias que
realmente mostrem resultados significativos na apren-
dizagem e “representem uma inova¢ao nos métodos de
ensino.”. Tornar o aprendizado significativo requer
muito mais do que utilizar ferramentas digitais. Requer
uma reflexdo e uma analise de diferentes elementos que
compdem o espago de ensino.

Rezende (2002) aponta que os meios tecnologi-
cos sozinhos, sem reflexdo sobre seu uso, ndo trazem
contribuigdes para a aprendizagem, sendo imprescindi-
vel pensar o uso dessas ferramentas com base no proje-
to politico pedagodgico e atender os objetivos nele apre-
sentados. Coll e Monereo (2010, p. 88) ainda salientam
que o objetivo da inser¢do das tecnologias da informa-
¢do e comunicagdo na educagdo escolar é aproveita-las
para promover novas formas de aprender e ensinar em seu
potencial maximo. E utilizar os diferentes recursos tec-
nologicos para repensar as praticas, € n40 COmo meros
reprodutores de conhecimentos e metodologias ultrapas-
sadas.

3 FUNCOES DO PROFESSOR NA ERA
TECNOLOGICA

O papel do professor e do aluno também passa
por mudancgas de acordo com Coll e Monereo (2010,
p. 31), pois eles afirmam que “a imagem de um profes-
sor transmissor de informacgao, protagonista central das
trocas entre seus alunos e guardido do curriculo comeca
a entrar em crise em um mundo conectado por telas de
computador”. De fato, o professor ndo é mais o unico
detentor do conhecimento, pois 0 acesso a informag¢ao
esta cada vez mais rapido e atualizado. Contudo, o pa-
pel do docente ainda é de grande importancia, pois é ele
que vai direcionar e vai procurar desenvolver no aluno
uma postura critica diante das informagdes que lhe sao
apresentadas.

Um aspecto importante para a inser¢ao das tec-
nologias ¢ a alfabetizagdo digital, em que o professor au-
xilia o seu aluno no processo de compreensao das dife-
rentes redes e informagdes que o cercam. Segundo Gils-
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ter (1997 apud COLL; ILLERA, 2010, p. 298), sdo iden-
tificadas cinco areas de alfabetizagdo digital. Sdo elas:

Alfabetizagdo tecnoldgica: a capacidade de utilizagdo
de novas midias, como a internet, para acessar a
informagdo e comunicé-la eficazmente;
Alfabetizagdo informacional: a capacidade de recom-
pilar, organizar e avaliar a informagdo e formar
opinides validas baseadas nos resultados.
Criatividade mididtica: a capacidade cada vez maior
dos cidaddos de produzir e distribuir, onde quer
que estejam, conteudos para audiéncias de todos
os tamanhos.

Alfabetizacdo global: consiste em compreender a in-
terdependéncia entre as pessoas e 0s paises e ter a
capacidade de interagir e colaborar eficazmente
através das culturas.

Alfabetizagdo responsdvel: a competéncia de exami-
nar as consequéncias sociais dos meios de comu-
nica¢do do ponto de vista da segurancga, da priva-
cidade e outros.

Gilster (1997 apud COLL; ILLERA, 2010, p. 298)
ndo aponta uma alfabetizagdo somente tecnoldgica, mas
completa para uma real aprendizagem via as tecnolo-
gias digitais. E preciso que o professor ensine seu alu-
nos a utilizar esses novos meios de forma criativa, criti-
ca e responsavel, pois, assim, eles poderdo compreen-
der melhor o que leem, podendo fazer relagdes com a
cultura em que se encontram ou descobrem e, a partir
desse conjunto de concepgdes, aprender de forma signi-
ficativa, e ndao pelo mero fato de utilizar as tecnologias
sem um fim pedagogico.

O professor, além de alfabetizar o aluno digital-
mente, desempenha uma fun¢do de e-moderador no am-
biente virtual Salmon (2002 apud ONRUBIA; COLO-
MINA; ENGLER, 2010). Ele ndo é mais o centro do
conhecimento, mas é peca fundamental para direcionar
o aluno para o caminho até a aquisi¢cao dos saberes. Para
Salmon (2002 apud ONRUBIA; COLOMINA; EN-
GLER, 2010), ha cinco fases que o aluno passa para
aprender e consolidar a aprendizagem e o docente é res-
ponsavel por mediar a caminhada.

Nas duas primeiras fases o professor deve dar ins-
trugdes de como usar o sistema; ele também pre-
cisa construir um ambiente de confianga entre os
estudantes para estimula-los a participar. Na ter-
ceira fase, promovera as contribuigdes, confirman-
do, rejeitando, repetindo ou reformulando as con-
tribui¢des dos alunos. Na quarta fase de “constru-
¢do do conhecimento”, o professor deve tentar
destacar a relevancia de determinados aspectos do
conhecimento, assim como seu carater comparti-
lhado por todos os participantes; A tltima fase é
definida por Salmon como uma etapa de “cons-
trugdo individual do conhecimento”: os participan-

tes exploram seus proprios pensamentos e seu pro-
cesso de aprendizagem [...] (SALMON, 2002 apud
ONRUBIA; COLOMINA; ENGLER, 2010, p. 220).

A aprendizagem para Salmon (2002 apud ON-
RUBIA; COLOMINA; ENGLER, 2010) come¢a com
a mediagdo e a explicagdo do professor, passando para
a contribuigao parcial dos alunos, para, mais tarde, eles
poderem construir e consolidar os seus conhecimentos
em grupo e individualmente. E um processo que exige
motivacao, pesquisa e acao por parte dos alunos e do
professor, para que possa ser, realmente, significativo
para a aprendizagem de ambos os lados.

4 0S JOGOS DIGITAIS NA APRENDIZAGEM

A tecnologia dentro da educa¢ao nao tem a fun-
¢do de somente informar, mas de transformar o momen-
to de estudo mais dindmico. Segundo Prado (2015, p. 9),
“uma das formas pelas quais isso vem ocorrendo € a
chamada gamificacdo (do inglés gamification), um pro-
cesso interativo que consiste em transformar tarefas em
um jogo.” O jogador enfrenta desafios e recebe meda-
lhas durante as etapas, podendo compartilhar com os
colegas o seu desempenho, além de motivar-se a estu-
dar mais por meio das recompensas que recebe.

Utilizar os jogos no processo de aprendizagem
pode contribuir, também, para identificar a forma como
cada aluno aprende, além de permitir que o professor
adapte os seus métodos conforme as necessidades dos
educandos. Para Mattar (2010, p. 7), “é importante lem-
brar que ndo temos apenas um estilo de aprendizagem,
ja que somos constituidos de uma mistura de estilos e
podemos inclusive integrar dois ou mais estilos predo-
minantes no mesmo momento.” Assim, existem formas
variadas de compreender o que esta sendo ensinado.
Alguns aprendem visualmente, outros aprendem audi-
tivamente, e ha aqueles que aprendem sinestesicamen-
te, podendo haver variagdes.

Os jogos sdo ferramentas que podem auxiliar os
alunos a desenvolverem certas habilidades, apesar de,
em muitas situagoes, os jogadores demonstrarem atitu-
des opostas e se isolarem, mantendo certa distancia das
pessoas. Porém, Greenfeld (1984, p. XXX apud
PRENSKY, 2012, p. 73-74) aponta que eles podem de-
senvolver habilidades especiais. Dentre as descobertas
estao:

Jogar videogames aumenta a habilidade da leitu-
ra de imagens visuais como representagdes do es-
paco tridimensional (competéncia representacio-
nal) [...]. A habilidade com jogos de computador
aprimora outras habilidades de pensamento [...].
Aprimora as habilidades para descobrir as regras
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por meio da observagdo, de teste de hipoteses, de
tentativa e erro [...]. As habilidades adquiridas com
o videogame sdo transferidas e levam a melhor
compreensao das simulagdes cientificas [...]. Jo-
gar videogame aprimora as habilidades do joga-
dor em atividades que requerem “atencdo dividi-
da”, como o monitoramento simultaneo de diver-
sos locais, ajudando-o a ajustar suas “estratégias
de emprego de atengdo” de forma adequada [...].

Como Greenfeld (1984 apud PRENSKY, 2012)
abordou, ha varios aspectos positivos em utilizar jogos
para a aprendizagem, principalmente o desenvolvimen-
to da atengdo dividida e o uso do pensamento légico e
rapido, os quais sdo importantes para desenvolver o ra-
ciocinio.

Para compreender um pouco melhor a geracao
dos jogos, Prensky (2012) fez uma pesquisa em que en-
controu dez principais mudangas cognitivas. Sao elas:
1. A forma de processar a informagdo ¢ mais rapida de
que a de seus antepassados. 2. A mente desses jovens
pode processar mais atividades de uma s6 vez, como
escutar musica e fazer as tarefas escolares. 3. Conseguem
estabelecer diferentes conexdes através de hipertextos.
4. Possuem a sensibilidade visual mais agucada, prefe-
rindo, primeiro, os aspectos visuais para, depois, mes-
clar com os textos. 5. Gera¢dao acostumada com a co-
nectividade e o contato virtual 24h por dia. 6. Apren-
dem de forma ativa, e ndo lendo manuais de instrucao.
7. O trabalho, para eles, € um brincar. 8. Buscam uma
recompensa e um feedback rapido, ndo tendo paciéncia
para esperar. 9. Vivem em um mundo fantasioso como
uma maneira de escapar da vida moderna. 10. O com-
putador é considerado um amigo para eles, e estar co-
nectado é uma necessidade.

Diante dessas caracteristicas abordadas pelo au-
tor, ¢ possivel analisar a realidade das salas de aula e
reconhecer muitos alunos com esse perfil apresentado
por Prensky (2012). Contudo, ainda sao oferecidos aos
alunos atividades que fazem com que ndo prestem aten-
¢do nas aulas. Assim, “os jogos de computador e de vi-
deogame oferecem uma das poucas estruturas, com as
quais contamos atualmente, capazes de satisfazer mui-
tas das exigéncias e necessidades de aprendizagem (em
constante transformag¢ao) da gera¢do dos jogos”
(PRENSKY, 2012, p. 99-100).

Os jogos sdao uma alternativa de tornar as aulas
mais atrativas e dindmicas, além de proporcionar uma
aprendizagem ativa, em que o aluno, e ndo o conteudo,
¢é o centro da aprendizagem. Mendes e Silva (2014, p. 66),
afirmam que “qualquer jogo, seja ele um game educa-
cional ou do segmento de entretenimento, com uma car-

ga de informag¢des minima, ensina alguma coisa ao jo-
gador.” O jogo possibilita uma aprendizagem em que o
usuario supera desafios e realiza as atividades propos-
tas. Ele aprende ndo somente com o erro, mas também
com 0s acertos.

Além de proporcionar diversao, “os jogos podem
envolver diversos fatores positivos: cognitivos, culturais,
sociais, afetivos, etc. Jogando, as criangas aprendem, por
exemplo, a negociar em um universo de regras e a pos-
tergar o prazer imediato” (MATTAR, 2010, p. 16). Dessa
forma, percebe-se que a aprendizagem pode ocorrer
muito além do contetado curricular, trazendo ensinamen-
tos para a vida e para o convivio em sociedade, por exem-
plo.

No entanto, 0 jogo, muitas vezes, nao permite um
tempo para refletir sobre o conteudo textual. Prensky
(2001 apud MENDES; SILVA, 2014, p. 67) afirma que
“produzir um jogo preparado para que haja um proces-
so de reflexao em paralelo a experiéncia do jogo, ¢ es-
sencial para a formagao de conceitos, no entanto, ndo é
tarefa facil.” Ainda é um desafio para os criadores de
games e pedagogos se entenderem, pois um visa a diver-
sao, enquanto o outro visa o conteudo.

A pergunta que permanece € o que leva as pesso-
as a preferirem jogos digitais aos tradicionais. Prensky
(2012, p. 185), elencou alguns motivos para tal prefe-
réncia:

Os jogos digitais tomam conta da parte chata. Os
jogos digitais costumam ser mais rapidos e apre-
sentar mais reagdes. Os jogos digitais conseguem
fazer coisas divertidas que os jogos comuns nao
conseguem, como simular as propriedades fisicas
de atirar no espaco [...]. Os jogos digitais conse-
guem suportar mais, melhores e mais variadas re-
presentagdes graficas. Os jogos digitais podem ser
jogados contra pessoas reais ou, se ndo houver
nenhuma disponivel, contra a inteligéncia artifi-
cial (isto é, o computador). Os jogos digitais po-
dem lidar com um nimero infinito de conteudos.
Os jogos digitais podem ser jogados em niveis di-
ferentes de desafio. Os jogos digitais podem ser

personalizados para atender a vontade de cada jo-
gador.

Os jogos digitais oferecem ao jogador mais co-
modidade, além de possibilitar joga-los sozinho ou em
grupo. Além disso, trazem elementos visuais que com-
plementam o game de forma a tornéd-lo mais dindmico e
atrativo.

No ambito da aprendizagem, os jogos digitais
funcionam, segundo Prensky (2012, p. 209), por trés ra-
zoes:
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O envolvimento acrescentado vem do fato de a
aprendizagem ser colocada em um contexto de
jogo. Isso pode ser consideravel, principalmente
para as pessoas que odeiam aprender. O processo
interativo de aprendizagem empregada. [...] A
maneira como os dois sdGo unidos no pacote total. Ha
muitos modos de fazé-lo e a melhor solugdo ¢é al-
tamente contextual.

A aprendizagem abordada em um contexto e sen-
do parte de um processo interativo fara com que o alu-
no se envolva mais e queira aprender, pois ele estard sen-
do ativo na constru¢ao do conhecimento. Isso tudo, cla-
ro, dependera de que modo os jogos serdo direcionados
e trabalhados.

Os games sdao uma ferramenta no processo e nao
podem ser considerados a unica forma de aprendizagem.
Prensky (2012, p. 210) afirma que “é importante que o
conteudo e o0 aprendiz sejam bem compatibilizados”. Ou
seja, o contetido do jogo precisa estar adequado ao nivel
de aprendizagem do aluno e conforme a sua realidade.
Caso contrario, a aprendizagem sera pouca ou nula, tor-
nando-se igual a qualquer outro método ja utilizado.

Dois estudiosos, Robert Ahlers e Rosemary Gar-
ris (apud PRENSKY 2012, p. 210), criaram uma teoria
sobre o que leva os jogadores a persistirem no jogo. Eles
descreveram que os jogadores passam por um ciclo de
“iniciar>persistir>ter €xito”. Esse ciclo, segundo os auto-
res, traduz o sistema da aprendizagem que possui um
desafio inicial, persiste diante dos obstaculos, aprende
com o erro e tem éxito ao alcangar o objetivo.

Contudo, a inser¢ao das tecnologias e dos jogos
digitais em sala de aula vai muito além da apresentagao
de slides de Power Point. (PRENSKY, 2012, p. 211). E
necessario ter objetivos claros quanto ao que se vai pro-
por para que realmente integre a aprendizagem e as tec-
nologias para a real constru¢ao do conhecimento.

Para unir jogos de computador e uma aprendiza-
gem efetiva, segundo Prensky (2012, p. 212), é preciso
atentar a alguns aspectos como “o publico, o assunto, o
contexto politico e de negdcios em que se encontra, a
tecnologia disponivel, os recursos e experiéncias que
podem ser aplicados e a maneira como vocé planeja tor-
na-los disponiveis”. Dessa forma, € preciso atentar quais
os recursos disponiveis, as politicas de ensino da escola,
os assuntos e o publico alvo que usara o aplicativo.

Além disso, “a aprendizagem baseada em jogos
digitais s6 ocorre quando tanto o envolvimento quanto
a aprendizagem sdo altos” (PRENSKY, 2012, p. 212).
Assim, ¢ preciso que o assunto esteja no nivel dos alu-
nos e que estes participem ativamente durante o proces-
SO e consigam, assim, aprender.

O professor como moderador precisa criar um
contexto pedagdgico que tenha “como resultado a reor-
ganizagdo de suas fungdes cognitivas” (MAURI; ON-
RUBIA, 2010, p. 123). Para que a aprendizagem ocor-
ra, é preciso que o aluno consiga atingir as principais
fung¢des da cognicao: memoria, atengdo, linguagem,
percepgado e fungdes executivas (MAURI; ONRUBIA,
2010, p. 123). Através da utilizagdo das TICs, o proces-
so de aprendizagem se torna mais efetivo, pois seu uso
permite que o maior nimero de areas da aprendizagem
seja atingido.

5 CONCEITUANDO APRENDIZAGENS E
SELECIONANDO JOGOS

Ao abordar a aprendizagem por meio de jogos
digitais, é necessario obter algumas informagdes que
auxiliam no processo de escolha dos jogos adequados
para cada perfil de turma e segundo os objetivos que se
quer alcangar. E importante que o educador se preocu-
pe em selecionar o jogo de acordo com cada realidade,
para a aprendizagem exigida ser a mesma do nivel de
ensino em que se encontram.

Malone (1981 apud PRENSKY, 2012, p. 214)
“criou uma lista de elementos para desenvolver experién-
cias educacionais agradaveis, que inclui desafio, fantasia
e curiosidade”. Cada um dos aspectos apresenta pergun-
tas voltadas a reflexdao da estrutura do jogo que se quer
utilizar, atentando, assim, aos objetivos claros, niveis de
dificuldades, a fantasia em um todo, aos efeitos sonoros
e visuais, elementos que instigam a curiosidade, entre
outros.

Ao selecionar um jogo, é importante verificar a
idade, o sexo, a competitividade e a experiéncia anterior
com games (PRENSKY, 2012). Esses aspectos possibili-
tam encontrar um grau de dificuldade semelhante, mas
permitem que ambos os jogadores, nas mais variadas
formas do aprender, possam jogar e construir conheci-
mentos. Além disso, conforme Prensky (2012), é possi-
vel mesclar os jogos individuais com aqueles mais coo-
perativos, pois, dessa forma, os participantes tém o
momento de reflexdao individual, mas também conse-
guem cooperar um com 0 outro nos jogos em grupo.

Os alunos digitais vivem em um espago em que a
tecnologia lhes permite interagir e descobrir através dos
erros e dos acertos. Para tornar o espago de sala de aula
mais atrativo, € importante que o aluno possa ser interati-
vo, através de diferentes metodologias oferecidas nas au-
las. Prensky (2012) aborda algumas técnicas de aprendi-
zagem interativa que, aliadas a aprendizagem baseada em
jogos digitais, resultam em um aprendizado efetivo.
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No quadro abaixo, € possivel analisar as técnicas de aprendizagem interativa mencionadas por Prensky (2012):

Quadro 1 — Técnicas de Aprendizagem Interativa

Pratica e feedback

O computador como auxiliar na aprendizagem pratica, proporcionando um feedback
mais rapido dos resultados dos alunos. E um aspecto facilitador para aprender aquilo
que precisa de muita repeti¢do para fixar.

Aprender na pratica

Participagdo ativa do aprendiz por meio de jogos digitais, em vez de uma aula
expositiva.

Aprender com os erros

Através do jogo, se recebe um resultado imediato. Assim que o aluno perde, sabera
onde errou e podera tentar de novo.

Aprendizagem guiada por metas

Os objetivos do jogo, que o jogador pretende almejar, ddo motivagdo para continuar,
mesmo apoés varias falhas.

Aprendizagem pela descoberta
e “descobertas guiadas”

A aprendizagem ocorre quando o jogador se depara com um elemento novo ou
enigma que precisa descobrir. Por vezes, guiar o aluno com mais dificuldade na
resolug¢dao do problema pode ser um incentivo.

Aprendizagem baseada em
tarefas

Nessa forma de aprendizagem, o jogador passa direto para as tarefas, ao invés de
levar muito tempo com as explica¢des e instrugdes da atividade.

Aprendizagem guiada por
perguntas

Através das perguntas do que ndo sabe, o jogador pensara sobre as informagdes e
refletira sobre elas para tentar descobrir a resposta.

Aprendizagem contextualizada

A aprendizagem ¢ colocada em um ambiente parecido ou igual aquele em que o jogador
estd ou estara inserido, fazendo com que ele conhega a cultura daquele meio.

Role-playing E geralmente usado como simulagdo para entrevistas e como treinamento de
comunicagdo, em que o jogador aprende a se relacionar e a se comunicar.
Treinamento Busca-se, através do jogo, treinar os jogadores para novas habilidades por meio de

missdes.

Aprendizagem construtivista

Baseando-se na teoria de Jean Piaget, a aprendizagem ocorre quando o jogador
participa da construgdo das ideias e dos relacionamentos, ao invés de somente ouvir
sobre como funcionam.

Aprendizagem “acelerada”
(multiplos sentidos)

A aprendizagem ocorre através de experiéncias multissensoriais, em que o aprendiz
fala alguma frase e faz algum movimento ao mesmo tempo, por exemplo.

Selecionar a partir dos objetos
de aprendizagem

Utilizacao de objetos como entrada e saida de informagdes, que levam a uma tarefa
particular.

Instrugdo inteligente

Ha o instrutor inteligente, que procura entender o erro do seu aluno desde o comego
e lhe dar um retorno especifico. Ha os programas inteligentes que tentam entender o
raciocinio dos jogadores, oferecendo opgdes e estratégias de jogo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Prensky (2012, p. 222-230).

Ao analisar as técnicas de aprendizagem apresen-
tadas por Prensky (2012), percebe-se uma viabilidade
para a construg¢do do conhecimento de diferentes for-
mas, além de tornar o aluno ativo em aula, usando, ou
nao, jogos no processo de aprendizagem. Ao utilizar jo-
gos digitais, pode-se tornar o processo de aprendizagem
mais eficaz, pois permite obter feedbacks mais imediatos
e, com isso, aumentar a motivacdo do aluno em continu-

ar melhorando seu desempenho a partir das falhas. Isso
tudo ndo é uma regra Unica que deve ser seguida por
todos, mas sdo fatores que facilitam o processo.
Prensky (2012, p. 230) afirma ainda que “a ‘arte’
de criar uma aprendizagem baseada em jogos digitais
esta em integrar as partes de um jogo e a aprendizagem
de forma que o resultado pareca um jogo divertido e
cumpra uma missao de ensinar algo”. Ao integrar 0 jogo
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e o conteudo, por exemplo, a aquisi¢do do conhecimen-
to se torna mais ativa e motivadora, esperando-se que
os resultados sejam significativos.

Conforme Prensky (2012, p. 230), os jogos volta-

neiras diferentes, sendo imprescindivel atentar a essas
caracterizagOes na hora de integrar o jogo ao conteudo.
No quadro abaixo, é possivel verificar algumas catego-
rias de jogos digitais para a aprendizagem:

dos para a aprendizagem podem ser classificados de ma-

Quadro 2 — Categorias de jogos digitais para a aprendizagem

Jogos intrinsecos versus jogos
extrinsecos

Da categoria “jogo intrinseco”, fazem parte a maioria dos jogos de simulag¢do, em
que o conteudo é parte do proprio jogo.

Da categoria “jogo extrinseco”, a estrutura e o conteudo do jogo possuem pouca o
nula ligagdo. Os jogos de pergunta e resposta se enquadram nesta categoria.

Jogos fortemente ligados versus
jogos vagamente ligados

Jogo fortemente ligado é aquele que estd construido especificamente para um
conjunto de conteudos e, para saber joga-lo, precisa-se conhecer esse conteido. Um
exemplo é o jogo de detetive.

Jogo vagamente ligado possui elementos extras dentro do jogo, mas eles nao preci-
sam fazer parte essencialmente da estrutura toda.

Jogos impressos no circuito
versus “mecanismos” e
“modelos” ou “shells”

O jogo impresso no circuito é criado com um objetivo especifico, ndo podendo ser
utilizado em outras areas do conhecimento, por ser elaborado para um determinado
conteudo.

Os “mecanismos” e “modelos” ou “shells” sao elementos fora do jogo que sdo inte-
grados a ele. Um filme, video ou texto, que abrem em uma outra tela como uma
informac¢do adicional.

Jogos de reflexdo versus jogos
de agdo

Jogos de reflexdo, como os de aventura, a¢do, enigma, desenvolvem-se lentamente e
oferecem mais oportunidades de reflexao.

Osjogos de a¢do necessitam de respostas rapidas e, consequentemente, oferecem menos
tempo para a reflexdo.

Jogos sincrénicos (em tempo
real) versus jogos assincronos
(por turnos)

O jogo sincronico é aquele jogado em tempo real, ndo podendo pausar, na maioria
das vezes, para fazer uma reflexao.

Os jogos assincronos sao aqueles baseados em turnos, em que o jogador ndo perdera
caso pare para refletir. Um exemplo ¢ o jogo de xadrez online, que espera o jogador
pensar sobre a proxima agao.

Jogos para um jogador versus
para dois jogadores versus para
multiplos jogadores versus para
inumeros jogadores

O jogo pode ser jogado individualmente ou contra um ou mais jogadores, dependendo
da forma. Se for em rede, online ou em uma sala especifica, cada espacgo tera suas
regras para poder jogar.

Jogos baseados em sessoes
versus jogos “de estado
persistente”

No jogo em sessdes, todos jogam juntos. Quando alguém pausa, ou ele perde ou
todos devem comegar novamente.

No jogo persistente, 0 mundo existe e cada um pode sair e voltar a jogar sem prejudi-
car ninguém.

Jogos baseados em videos
versus jogos baseados em
animacgoes

O jogo baseado em video proporciona ao jogador um ambiente real de jogo. Contudo,
ao sair algo errado, o produtor terd que gravar tudo novamente.

O jogo baseado em animagdo permite uma maior flexibilidade aos criadores, pois
podem trocar expressdes de um mesmo personagem sem precisar fazer grandes modi-
ficagoes.

Jogos baseados em narrativas
versus jogos baseados em
reflexos

O jogo pode ser baseado em narrativas, com personagens e impacto emocional que
ajudam a lembrar de certo conteudo através dos sentidos. Contudo, o jogo baseado
em reflexo, e que exige do jogador uma reagdo imediata, € o que vai propiciar uma apren-
dizagem mais marcante que somente o ato de relembrar como no jogo de narrativas.
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Jogos digitais em sala de aula: repensando as metodologias de ensino

Interfaces de jogos

Ter uma boa interface que permite ao jogador aprender mais aspectos & medida que
vai avangando de nivel, seria o ideal.

Fonte: Prensky (2012, p. 230-242).

Com base nas analises de Prensky (2012), a in-
sercdo de um jogo digital na aprendizagem envolve
muitos outros elementos além do conteudo que se quer
abordar. E preciso saber os objetivos que se quer alcan-
¢ar, para averiguar qual o melhor modelo de jogo para a
faixa etaria dos alunos e suas capacidades de aprendiza-
gem. Além disso, o jogo permite ao professor adequar
os niveis de dificuldade de acordo com cada aluno ou
utilizar mais de uma forma de jogo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A educagao passou por diferentes transformagoes
até chegar a forma que é presenciada hoje nas salas de
aula. Ao longo desses anos, o aluno e o professor desem-
penharam papéis de obediente e detentor do conhecimen-
to, respectivamente. Contudo, na Educagdo 4.0, as mu-
dangas sdo visiveis, pois o aprendiz passa a ser o princi-
pal construtor do seu conhecimento, e o professor, torna-
se um mediador no processo de ensino e aprendizagem.

Os nascidos na era digital possuem caracteristi-
cas imediatistas e dinimicas, com a necessidade de res-
postas rapidas e atividades que lhes permitem ser os agen-
tes da sua aprendizagem. Sao alunos que nao apresen-
tam medo de questionar e possuem uma curiosidade
surpreendente. Atividades praticas, que envolvam tec-
nologia digital e jogos, sdo, em sua maioria, as mais in-
teressantes sob suas perspectivas.

A nova fungao do professor em sala de aula nao
desvaloriza seu conhecimento, mas mostra 0 quanto a
sua presenca €é fundamental para a aquisicao de uma
aprendizagem significativa, iniciada no processo de re-
flexdo e obtencdo de informacdes até a consolidagdo do
conhecimento.

Com base nas reflexdes feitas ao longo do artigo,
conclui-se que a inser¢do de um jogo digital na aprendi-
zagem envolve muitos outros elementos além do contet-
do que se quer abordar. E preciso saber os objetivos que
se quer alcangar, para averiguar qual o melhor modelo
para a faixa etaria dos alunos e suas capacidades de apren-
dizagem. Além disso, o jogo permite ao professor ade-
quar os niveis de dificuldade de acordo com cada aluno
ou utilizar mais de uma forma de jogo. Assim sendo, é
possivel afirmar que a utilizagdo das tecnologias bem
como de jogos digitais em sala de aula apresentam ele-
mentos favoraveis no processo de uma aprendizagem

significativa e que atenda o perfil dos alunos da nova
geragao.
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GESTAO DE TRATAMENTO DE ESGOTO EM MUNICIPIOS
PERTENCENTES A BACIA DO RIO DOS SINOS-RS

SEWAGE TREATMENT MANAGEMENT IN MUNICIPALITIES
BELONGING TO THE SINOS RIVER BASIN IN RIO GRANDE DO SUL

Cecilia Decarli’
Ivo Elesbdo®

Resumo: A concentragdo populacional proximo as fontes de agua, faz com que cada vez mais seja lancado efluen-
tes contaminados na agua. O objetivo do artigo é analisar politicas publicas voltadas a implantagcdo de tratamento
de esgoto em seis municipios pertencentes a bacia do Rio dos Sinos-RS, e ainda, compreender a fung¢dao do gestor
ambiental na implantacdo de sistemas de tratamento de esgoto municipal. Por meio de questionarios e analise de
planos municipais de saneamento basico, foi possivel verificar estudos e agdes que ja vem sendo realizados, detec-
tando a importancia do envolvimento dos gestores municipais. O estudo serve para jungdo de dados, para fins de
conservagdo e protecao dos recursos hidricos por meio do tratamento de esgotamento sanitario.

Palavras-chave: Esgotamento sanitario. Politicas publicas. Gestao ambiental. Funcao do gestor.

Abstract: The population concentration close to water sources, causes an increasing amount of contaminated effluents
to be released into the water. The objective was to analyze public policies aimed at the implementation of sewage
treatment in six municipalities belonging to the Sinos River Basin in Rio Grande do Sul and also to understand the
role of the environmental manager in the implementation of municipal sewage treatment systems. Through
questionnaires and analysis of municipal sanitation plans, it was possible to find studies and actions that have
already been carried out, detecting the importance of the involvement of municipal managers. The study serves to
bring together for purposes of conservation and protection of water resource by sewage treatment.

Keywords: Sewage. Public policy. Environmental management. Function manager.

1 INTRODUCAO

Proteger recursos hidricos é uma preocupagao
constante em nivel mundial, nacional, estadual e muni-
cipal MORAES, 2011). Segundo a Constitui¢do Fede-
ral de 1988, em seu artigo 225, a defesa do meio ambi-
ente esta compartilhada entre Estado e sociedade. To-
dos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equi-
librado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia

qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico o de-
ver de defendé-lo e a coletividade de preserva-lo para as
presentes e futuras geragdes. Cabe a cada estado e seus
municipios proporem politicas publicas em prol de um
ambiente equilibrado, inclusive a saneamento basico,
que, além de dar protegdo a recursos naturais, traz bene-
ficios na saude da populagao.

! Mestra em Biologia — UNISINOS. Especialista em Gestdo Publica — UFSM. Bidloga e professora de Ciéncias e Biologia na rede
estadual do RS e na rede municipal de Campo Bom-RS. Tutora presencial do curso de licenciatura em Filosofia — UFPel. Novo
Hamburgo-RS, cecilia_decarli@hotmail.com.

2 Doutor em Geografia — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, UNESP/SP. Mestre em Extensdo Rural — Universidade
Federal de Santa Maria, UFSM-RS. Docente na Universidade Federal de Santa Maria/RS, ivoelesbao@yahoo.com.br.
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No Brasil, o saneamento ainda esta muito longe
do ideal, principalmente em relagdo a coleta e ao trata-
mento do esgoto sanitario. Embora o abastecimento de
agua esteja presente em cerca de 99% dos municipios
brasileiros, ha indices bem inferiores para a coleta de
esgoto sanitario. O pais tem mais de 200 milhdes de
habitantes, e trata apenas 60% do esgoto que produz
(IBGE, 2014), sendo este um dado alarmante em ter-
mos de satde publica.

Tendo em vista o cendrio atual de tratamento de
€sgoto no nosso pais, pesquisas que tragam informagoes
que possam contribuir para melhoria do saneamento no
Brasil devem ser incentivadas, sabendo que muitas ve-
zes 0s municipios ndo tém subsidios financeiros para
iniciar processos de melhorias de seus sistemas sanita-
rios, e ainda faltam informagGes para desenvolver poli-
ticas publicas a fim de possibilitar ganhos ambientais
(DANTAS et al., 2012) e de satde publica.

O presente estudo tem por objetivo analisar poli-
ticas publicas voltadas a implantagdo de tratamento de
esgoto em municipios pertencentes a bacia do Rio dos
Sinos-RS. E ainda diagnosticar em que fase de implan-
tacdo de tratamento de esgoto esta cada cidade e quais
as metas para os proximos anos. Verifica a fungdo do
consorcio e do comité de bacia em relagao a gestao de
saneamento basico na regiao do Rio dos Sinos, compre-
endendo a fungdo do gestor ambiental no planejamento
de tratamento de esgoto de seu municipio.

O artigo sera composto por referencial teodrico,
trazendo a questao ambiental, a Bacia do Rio dos Si-
nos, tratamento de esgoto, o trabalho do Comitesinos e
do Pro-sinos no Rio Grande do Sul, os procedimentos
metodoldgicos, descri¢do dos resultados, analise dos
dados e considerac¢des finais.

2 REFERENCIAL TEORICO

O tema sustentabilidade vem aparecendo cada vez
mais. Hoje € impossivel manter equilibrio econdémico
sem se preocupar com a questdo ambiental. Entre os
temas um dos mais preocupantes é 0 manejo e a preser-
vac¢ao dos recursos hidricos.

Existe uma preocupagdo com a gestiao dos recur-
sos hidricos, ja que temos a 4gua como um recurso finito
escasso e uma distribui¢do desigual, o descuido com ma-
nanciais, o uso inadequado, o aumento populacional, a
falta de planejamento urbano e as grandes desigualdades
sociais (LAURA, 2004). Por estes motivos fazem-se ne-
cessarias politicas publicas competentes associadas a pra-
ticas educacionais voltadas a protecao de recursos hidri-
cos, ainda mudancas socioecondmicas e de cultura.

A agua ¢ utilizada por diferentes reusos, ligados
ao abastecimento doméstico, industrial e agricola. O
reuso da agua, porém, afeta outras utilizagoes do recur-
so hidrico, como a da dilui¢do dos despejos nos cursos
d’agua receptores, o uso de mananciais para abasteci-
mento, a navegacao, as atividades recreacionais, a pes-
ca, e mesmo a geragao de energia elétrica. Portanto, é
essencial que o reuso da agua seja abordado sob os mul-
tiplos usos dos recursos hidricos (MUFFAREG, 2003).
Sendo assim, quando tratamos os efluentes antes de lan-
ca-los na agua, estamos protegendo essa agua para seu
reuso.

O crescimento constante da populagao em areas
urbanas faz com que o consumo de agua potavel, bem
como o envio de esgotamento sanitario e efluentes de
empresas aumente proporcionalmente. Conforme Mucci
(2005):

Sabe-se que é impossivel ndo haver a produgao de
residuos liquidos em uma comunidade humana,
entdo, como se podem minimizar os problemas de
poluigdo hidrica nas cidades? Ha apenas duas
maneiras: educando a populagao de modo que ela
ndo encare os corpos d’agua como tnico destino
possivel para todos os seus dejetos, sejam eles soO-
lidos, sejam eles liquidos, ou tratando os despejos

liquidos antes de langa-los no corpo receptor
(MUCKCI, 2005, p. 20).

Introduzir matéria organica na agua ira resultar
em grande perda de oxigénio dissolvido, levando a fauna
a possivel extingdo, além de prejudicar a satde e o bem-
estar das pessoas e ainda tornar seu tratamento para o
consumo com pre¢o muito mais elevado. A solugdo é tra-
tar os efluentes antes de envia-los para um corpo hidrico.

2.1 TRATAMENTO DE ESGOTO

A coleta e o tratamento de esgoto é um grande
desafio para o Brasil, ja que muitos municipios ainda
ndo tém acesso a agua de qualidade em sua totalidade.
Os investimentos do Programa de Aceleragao do Cres-
cimento (PAC), embora tenham o intuito de melhorar o
saneamento no Brasil, foram inicialmente destinados a
sistemas de abastecimento de 4gua, coleta de residuos e
esgotamento sanitario. O tratamento de esgoto, mesmo
estando presentes neste planejamento, nao recebeu uma
dimensao clara dos investimentos a serem realizados,
como receberdo os investimentos de abastecimento de
agua (DANTAS et al., 2012).

Segundo Saiani (2007), o Sudeste tem maior pro-
porcao de municipios atendidos com coleta e tratamen-
to de esgoto, estando acima da média no Brasil. O Nor-
te estaria com a menor propor¢ao, embora nenhuma re-
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gido possua indices ideais. Sendo assim, constatamos
falta de dados.

O Plano Nacional de Saneamento Basico —
PLANSAB, também previsto pela Lei 11.445/2007, ela-
borado pelo Governo Federal juntamente com o Conse-
Iho das Cidades — ConCidades, sob a coordenac¢ao da
Secretaria Nacional de Saneamento Ambiental do Mi-
nistério das Cidades, vem sendo o eixo central da politi-
ca federal para o saneamento basico, promovendo a ar-
ticulagdo nacional dos entes da federagao para a imple-
mentacio das diretrizes desta Lei (MINISTERIO DAS
CIDADES, 2015). E uma questio de extrema impor-
tancia aos gestores publicos por se tratar essencialmente
de satde publica. O acesso aos servigos de saneamento
basico deve ser tratado como um direito do cidadéo, fun-
damental para a melhoria de sua qualidade de vida (MI-
NISTERIO DAS CIDADES, 2015).

E urgente tratar as aguas lancadas nos rios para
que tenhamos agua de maior qualidade para beber, e ain-
da estas passarem por um processo mais simples de tra-
tamento de agua depois, garantindo bem-estar ambien-

tal e de saude. Sabemos que a maior dificuldade vem a
ser o alto custo de implantagdo e a parte da conscienti-
zagdo, ja que a populagdo precisa fazer sua parte, a de
se ligar a rede de esgoto e pagar taxa mensal.

Comparando os sistemas de esgotamento sanita-
rio no Brasil, de 2011 para 2012, o acréscimo ¢é de 1,5
milhao de ligagdes (6,3%), de 1,8 milhdo de economias
residenciais ativas (6,4%) e de 16,6 mil quilometros de
redes (7,2%). No que se refere a volumes de esgoto cole-
tado e tratado, tem-se o acréscimo de 423,1 milhGes
(8,9%) e 335,3 milhdes de metros cubicos (10,5%), res-
pectivamente (SNIS, 2012a), que representa crescimen-
to significativo.

Segundo o SNIS (2013b), a regido Sul estd acima
da média brasileira em relagdo ao tratamento de agua
para o consumo, mas esta abaixo da média em relagéo a
coleta e tratamento de esgoto. No Rio Grande do Sul,
31,21% de esgoto é coletado, 36,61% recebe tratamento
de esgoto, e apenas 12,58% do esgoto proveniente da
agua consumida ¢ tratado (Tabela 1).

Tabela 1 — Dados de diagnosticos dos servigos de agua e esgotos — 2013

INDICADORES OPERACIONAIS - ESGOTO
indice de indice de indice de indice de ndice de indice de Extensdo de indice de
atendimento atendimento atendimento coleta de tratamento esgoto da rede de consumo
total de esgoto urbano de urbano de esgoto de esgoto tratado de esgoto de energia
referido aos esgoto esgoto referido por elétrica em
municipios referido aos referido aos aagua ligagao sistemas de
atendidos municipios municipios consumida esgotamento
com agua com esgoto sanitario
percentual percentual percentual percentual percentual percentual m/lig. kWh/m?
indicador IN056 IN024 IN047 INO15 IN016 IN046 IN021 IN059
Parana 60,00 69,84 76,60 64,86 98,28 63,75 16,02 0,16
RS 29,15 33,42 44,45 [31,21] [ 36,61] [12,58] 15,42 0,17
SC 16,03 18,77 32,22 19,97 97,28 19,58 18,73 0,50
Total: 38,04 44,15 56,91 43,05 78,93 35,12 16,04 0,19

Fonte: Elaborado pelos autores, adaptado de SNIS (2018).

2.2 COMITESINOS E PRO-SINOS

Em nivel estadual, o Rio Grande do Sul tem dois
importantes 6rgaos que colaboram com as politicas pu-
blicas de esgotamento sanitario, o COMITESINOS -
Comité de Gerenciamento da Bacia Hidrografica do Rio
dos Sinos e o Pr6-Sinos — Consércio da Bacia do Rio
dos Sinos.

O COMITESINOS foi instituido em 1988, ¢é
composto por 40% da representacdo de usuarios das
aguas, 40% da representacdo da sociedade e 20% da
representacdo do Governo. No entanto, o comité é ape-
nas uma das partes do sistema, que seria 0 organismo
oficial responsavel pelos recursos hidricos, com a res-
ponsabilidade legal de coordenar o planejamento das
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aguas da bica onde se encontra. O foco principal do
Comitesinos € sobre as aguas da malha hidrica e sua
compatibilizagdo entre a disponibilidade e as deman-
das para todos os usos: abastecimento humano, uso ani-
mal, industria, agricultura, energia, lazer, mineragao,
recreag¢dao, manutencao da vida aquatica, e também,
destino final dos rejeitos da sociedade (efluentes liqui-
dos domésticos e industriais e residuos solidos (IHU,
2015).

E considerada importante a atuagio do Comi-
tesinos, mesmo diante das limitagdes ou fragilidades
em que se encontra o atual Sistema Estadual de Recur-
sos Hidricos, assim como ¢ importante o envolvimen-
to da sociedade nas agdes do Comité, cujas reunides
sdo sempre abertas a participagdo (IHU, 2015).

O Pr6-Sinos é um consorcio de direito publico
formado por 26 dos 32 municipios que compdem a Ba-
cia do Rio dos Sinos. As outras nove cidades, o Estado
do Rio Grande do Sul e a Unido (Governo Federal)
podem a qualquer momento vir a associar-se ao con-
sércio. Por ser um consoércio interfederativo, todos os
entes federados que constaram no Protocolo de Inten-
¢Oes para a formagdo da unido podem vir a integra-lo.
Fundado em 16 de agosto de 2006, com a denomina-
¢ao de Consoércio Publico de Saneamento Basico da
Bacia Hidrografica do Rio dos Sinos — Pré-Sinos, é um
orgdo executivo de agdes, projetos e programas volta-
dos ao saneamento basico da Bacia do Rio dos Sinos,
funcionando como uma autarquia (6rgdo da adminis-
tragdo indireta) de cada um de seus entes consorciados
(municipios). Os prefeitos municipais sdo as autorida-
des que decidem e conduzem as a¢des do consorcio,
voltadas a beneficiar diretamente as cidades e a regiao
da Bacia. O Pro-Sinos desenvolve projetos, capta re-
cursos e pode executar obras, servi¢os e estudos relaci-
onados ao saneamento basico e ambiental na regiao
de sua abrangéncia (PRO-SINOS, 2018).

Tem por base legal do Pro-Sinos: Lei federal
11.107/2005, bem como o Decreto federal n° 6.017.
Outras leis federais que regem a administragdo publi-
ca, bem como as leis das politicas nacionais de sanea-
mento basico e residuos sélidos sao seguidas pelo Con-
sorcio Pr6-Sinos. O Pro-Sinos tem Contrato de Con-
sorcio e Estatuto que regem suas relagdes internas e
com os entes a ele consorciados (PRO-SINOS, 2018).

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo foi realizado em municipios da bacia
do Rio dos Sinos, pois estes despejam seus efluentes de
esgotamento sanitario, quase que em sua maioria, no
rio.

A bacia do Rio dos Sinos se localiza entre as co-
ordenadas 50°10’ e 51°20’ de longitude oeste e 29°15’ e
30°00’ de latitude sul (PENTEADO, 2011), regido nor-
deste do Rio Grande do Sul, possuindo uma area de
aproximadamente 4.000 km? e abrangendo 32 munici-
pios. Sao eles: Ararica, Cachoeirinha, Campo Bom,
Canela, Canoas, Capela de Santana, Caraa, Dois Irmaos,
Estancia Velha, Esteio, Glorinha, Gramado, Gravatai,
Igrejinha, Ivoti, Nova Hartz, Nova Santa Rita, Novo
Hamburgo, Osorio, Parobé, Portao, Riozinho, Rolante,
Santa Maria do Herval, Sdo Francisco de Paula, Sdo
Leopoldo, Sao Sebastiao do Cai, Sapiranga, Sapucaia
do Sul, Santo Antonio da Patrulha, Taquara e Trés Co-
roas (Figura 1). A bacia do Rio dos Sinos possui cerca
de 1,6 milhoes de habitantes, representando 17% da po-
pulagdo do estado. Esta bacia concentra a maior parte
do crescimento econdmico do estado (17,32%), especial-
mente calgadista e setores mecadnico e petroquimico
(COMITESINOS, 2000).

A bacia esta dividida em trés cursos: superior, com
cerca de 25 km de extensdo, alta declividade (entre 900
e 60 m), alta velocidade de agua superficial e predomi-
nancia de paisagem preservada, com alguns pontos de
desmatamento e polui¢do; médio, com 125 km de ex-
tensao, média declividade, alto indice pluviométrico e
com impactos ambientais mais pronunciados como pre-
senca de poluigdo industrial e esgoto doméstico, extra-
¢do de areia, desmatamentos e mudangas hidrologicas;
e inferior, com 50 km de extensdo, declividade pratica-
mente nula, velocidade da agua superficial baixa, ex-
tensa planicie de banhados com formagdes rochosas se-
dimentares, grande concentra¢ao populacional e indus-
trial, silvicultura, intensos processos erosivos, desmata-
mento, polui¢ao do solo e da agua (BECKER, 2011).

Diversas formagdes fitogeograficas compde a ba-
cia, sendo elas a Floresta Ombroéfila Mista nas nascen-
tes do Rio Rolante, Floresta Estacional Decidual e Se-
midecidual, Savana e Areas de Tensio Ecoldgica (CO-
MITESINOS, 2014). Atualmente, existem apenas alguns
fragmentos de Mata Atlantica localizados nas cabecei-
ras do Rio dos Sinos e seus afluentes (MALTCHIK et
al., 2003).
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Figura 1 — Bacia do Rio dos Sinos, composta por 32 municipios
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Fonte: Mapa da Bacia Hidrografica do Rio dos Sinos, Websinos (2010).

Foram selecionadas 6 cidades que compdem a
bacia do Rio dos Sinos. Sdo elas: Ararica, Dois Irmaos,
Parobé, Portao, Sapiranga e Santo Antdnio da Patrulha.
Estas ja estdo consorciadas ao Pro-Sinos. A escolha se
deu por ja possuirem planos de saneamento basico e es-
tarem se adequando a legislagao para implantagdo de sis-
temas de tratamento de esgoto em nivel municipal.

Para analise da situagdo de cada municipio refe-
rente ao tratamento de esgotamento sanitario atualmente
e metas para o futuro, foi verificado o plano municipal
de saneamento basico e foram aplicados questionarios
com os gestores responsaveis (Anexo 1). As entrevistas
visaram compreender o papel do gestor ambiental no
tratamento de esgoto.

Limitag¢6es: Foi um aspecto limitante para o traba-
lho a disponibilidade dos gestores para responder o ques-
tionario. Por tal motivo optou-se por analisar o trata-
mento de esgoto em apenas seis cidades pertencentes a
bacia dos Sinos, e nao nas 32 cidades. Portanto, consi-
dera-se interessante dar continuidade a analise com to-
das as cidades pertencentes a bacia, dando assim um
panorama geral da situagio. E importante ressaltar que
os dados foram suficientes para compreender o papel
do gestor nestas questdes, porém uma continuidade do
estudo seria importante.

4 RESULTADOS

Dos seis municipios analisados: Ararica, Dois
Irmaos, Parobé, Portdo, Sapiranga e Santo Antonio da
Patrulha, todos possuem um plano municipal de sanea-
mento. Segundo o plano municipal de saneamento dos
municipios, temos os seguintes dados de esgotamento
sanitario:

Ararica: Esclarece a situacao atual do tratamen-
to de esgoto, com 32,5% indo para rede de coleta de
tratamento de esgoto, possuindo 3 estagdes de tratamen-
to de esgoto até o presente momento, e ainda colocam
um grafico do ultimo censo esclarecendo a porcentagem
da populagdo que usa a rede de esgoto, a que usa fossa,
outra forma e as que nao possuem banheiro. Por fim,
citam possuir um plano para aumentar o tratamento de
esgoto de acordo com a obtengao de recursos e areas de
maior necessidade (PRO-SINOS, 2014a)

Dois Irmaos: Nao possui plano de saneamento
cadastrado junto ao Pro-Sinos.

Parobé: Detalha que o municipio ainda ndo con-
ta com a coleta de esgoto, indo todos os dejetos direta-
mente para a rede pluvial. Também possui um grafico
mostrando para onde a populagdo destina seus efluen-
tes, sendo eles: rede pluvial, fossa séptica e rudimentar,
rio, lago ou mar, outro logradouro, e ndo possui banhei-
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ro. O plano cita ainda que o bairro residencial Azaleia
teria tratamento de esgoto instalado pelo empreende-
dor, porém encontra-se desativado e os efluentes estdao
sendo lancados diretamente no Arroio do Funil. Tem
meta para implantar o tratamento de esgoto nos proxi-
mos 30 anos, iniciando em 2013 (PRO-SINOS, 2014b).

Portao: O plano mostra por meio de grafico do
ultimo censo que 37,5% da populacgdo esta ligada a rede
de esgoto. Os demais possuem fossa séptica, outra for-
ma ou ainda ndo possuem banheiro. No plano fica esti-
mado o inicio dos estudos para implantagdo do trata-
mento de esgoto sanitario e prevé que até 2017 54% da
populacao esteja usufruindo do servigo, e até 2035 a meta
¢ atingir os 71% (PRO-SINOS, 2014c).

Sapiranga: O plano municipal preve a parceria
com a Corsan para o tratamento de esgoto sanitario,
através da Lei Municipal n° 4.508 de 24/12/2009. O
CP foi assinado em 10/03/2010 com vigéncia de 25
anos. E citada a legislagio existente e apds também ddo
o grafico de porcentagem da populagdo que utiliza: rede
de esgoto, fossa séptica, outra forma e sem banheiro. O
municipio possui duas estagdes de tratamento de esgo-
to, que atendem 620 domicilios (PRO-SINOS, 2014e).

Santo Antdnio da Patrulha: O municipio também
apresenta o grafico do censo, indicando que 14,7% tém
acesso a rede de coleta de esgoto, o restante utiliza fossa
séptica, outra forma ou sem banheiro. Sem expor metas
futuras (PRO-SINOS, 2014d).

Em relacdo ao questionario de entrevista realiza-
do com os gestores:

Analisando o perfil dos gestores ambientais, detec-
ta-se que, dos gestores responsaveis de fato por responder
questdes pertinentes ao tratamento de esgoto, sdo na sua
maioria diretores de meio ambiente, seguidos pelos técni-
cos e somente um secretario de meio ambiente (Figura 2).

Figura 2 — Grafico mostrando cargos exercidos pelos
gestores municipais

Os responsaveis técnicos concursados possuem
graduacdo e mestrado na area ambiental. Ja entre os di-
retores de meio ambiente, temos dois graduados na area,
um deles ainda possui especializagdo, e o terceiro é gra-
duado e especialista em outra area de formagao. Ja o
Secretario de meio ambiente tem apenas tecnologo em
outra area de atuagao (Figura 3).

Figura 3 — Grafico mostrando a formagao académica
dos gestores
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® Jraduagio e especializagiio em
outra drea

B Tecnologo em outra area

Fonte: Elaborado pelos autores (2018).

Dos gestores entrevistados, metade possui 3 anos
de trabalho publico, um possui 8 anos e os demais me-
nos de 1,5 anos (Figura 4).

Figura 4 — Grafico mostrando tempo de atuacdo dos
gestores

Cargo exercido pelos gestores

B Responsavel técnico
Diretor de meio ambiente

mSecretario de meio
ambiente

50%

Tempo de atuagao dos gestores

8 anos
3 anos
3 meses

m1,5anos

50%

Fonte: Elaborado pelos autores (2018).

Fonte: Elaborado pelos autores (2018).

Em relag@o ao tratamento de esgoto nas cidades:

Das seis cidades analisadas, a comunidade parti-
cipou da elaboragdo do plano de saneamento basico, de
forma direta em Dois Irmaos, Portao e Sapiranga, em
algumas etapas em Santo Antdnio da Patrulha, por meio
de grupos de trabalho em Parobé, e nao participou em
Ararica (Tabela 2).
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Tabela 2 — Contribui¢do da comunidade na elaboracao do Plano Municipal de Saneamento nas cidades perten-

centes a Bacia do Rio dos Sinos

Contribui¢do da comunidade no Plano Municipal de Saneamento basico

Cidades

D - Participagdo direta da comunidade implicada por meio de apresentacdes, debates,
pesquisas e qualquer meio de expressar opinides individuais ou coletivas;

Dois Irmaos, Portdo e Sapiranga

ou alegacdes, apresentadas na forma escrita;

S — Participagdo em fases determinadas da elaboragao do PMS por meio de sugestoes

Santo Antonio da Patrulha

T — Participacdo por meio de grupos de trabalho.

Parobé

N — Nao houve a participagdo da comunidade na elaboragéo.

Ararica

Fonte: Elaborado pelos autores (2018).

O dado sobre fossa séptica do questionario nao
sera contabilizado, pois este apareceu em todos os pla-
nos municipais com dados especificos do censo. Porém,
¢ importante ressaltar que um dos gestores ndo sabia
informar, e os que o informaram deram como mais de
40% dos domicilios possuindo fossa séptica como trata-
mento primario de esgoto sanitario. Dois gestores citam
ainda como mais de 90%, o que ndo condiz com a reali-
dade estimada pelo censo e descrito em seus proprios
planos de saneamento.

Ao serem questionados sobre a meta para os pro-
ximos 10 anos para o tratamento de esgoto na cidade,
um gestor cita de 30 a 50%, um de 50 a 70%, dois de 70
a 90% e dois mais de 90%. A cidade que mais possui
estacOes de tratamento de esgoto atualmente é a que o
gestor responsavel menos cita metas (Figura 5).

Figura 5 — Grafico mostrando meta para os proximos
10 anos, para tratamento de esgoto nas cidades da Ba-
cia do Rio dos Sinos

Somente os municipios de Dois Ir-
maos e Sapiranga possuem estagdes de tra-
tamento de esgoto, sendo que o primeiro ja
possui sete estagdes de tratamento de esgo-
to, e 0 segundo, trés, uma em constru¢ao e 3
duas em planejamento, Sapiranga informou
ainda que ja trata 5% do seu esgoto nas
ETEs, Dois Irmaos cita como maiores pro-

2,5

1,5

Meta tratamento de esgoto nos proximeos 10 anos

blemas ainda a baixa cobertura e a cons- 1
cientiza¢do da populagdo para se ligar a
rede de coleta.

Todos os municipios citam que ja tém

0,5

4

Ararici e Parobé

3

Sapiranga e Santo

:

estudos para implantagdo de estagdes de tra- 0
tamento de esgoto. Entre as maiores dificul-

30a 50%

50a 70% 70a 90% Mais de 90%

dades encontradas pelos municipios, cinco

citam a conscientiza¢cdo ambiental e sanitaria em relacao
a populagdo, dois citam a desapropriagdo de iméveis pri-
vados para a construgdo das estagdes, um cita interven-
¢Oes que precisardo ser feitas na rede viaria para passar
arede coletora, e um cita a reformulacio de coleta sele-
tiva de residuos.

Dos municipios analisados, quatro ja possuem um
trabalho de conscientizagdo com a populagdo em rela-
¢30 a ligacao da residéncia a rede coletora de esgoto
para o tratamento, ja que isto gera custo mensal aos mo-
radores na conta de agua. Sao eles: Dois Irmaos, Por-
tdo, Sapiranga e Santo Antonio da Patrulha.

Fonte: Elaborado pelos autores (2018).

Os principais atores envolvidos com a constru-
¢do de politicas publicas para o tratamento de esgoto
nos municipios estudados sao o grupo executivo de sa-
neamento, vinculado ao Pr6-Sinos, e os conselhos de
meio ambiente. Apos 0s gestores e a populagdo que resi-
de no municipio. O prefeito aparece em apenas uma ci-
dade, e o gestor ambiental aparece em apenas dois mu-
nicipios, representando 15% (Figura 6).
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Figura 6 — Grafico mostrando atores envolvidos em

politicas publicas para o tratamento de esgoto nos

municipios da Bacia do Rio dos Sinos

que de fato desenvolvam o processo de tratamento de
efluentes oriundos do esgotamento sanitario.

Um dado que chama atengao referente a pergun-
ta sobre os atores envolvidos na implanta-

Atores envolvidos em politicas piblicas para o
tratamento de esgoto

m Prefeito

municipio
u Populagéo exterior

Gestor ambiental

u Populagiio que reside no

B Administracdo publica

B Grupo executivo de saneamento

u Conselho de meio ambiente

¢do de politicas publicas referentes ao esgo-
tamento sanitario, é que apenas um gestor
citou o prefeito, e apenas dois citaram o ges-
tor ambiental no envolvimento. A maioria
passa esse Compromisso apenas para a con-
cessionaria Corsan, que faz o trabalho de
tratamento de agua e esgoto na regiao. Ain-
da citam que a populagio precisa se envol-
ver. Quatro cidades ja fazem um trabalho
de conscientizagdo. Em dambito municipal
existem diretrizes, linhas de a¢des, critérios
e normas para implantar trabalhos de edu-
cagao ambiental. Elas devem ser divulgadas

Fonte: Elaborado pelos autotres (2018).

Ao serem questionados sobre seu envolvimento
como gestores ambientais na implantacdo dos sistemas
de tratamento de esgoto na cidade, o gestor de Ararica
cita ndo terem estacOes de tratamento, apenas estudos;
o gestor de Dois Irmaos diz que, por possuirem estacoes
de tratamento que estdao funcionando, estdo cumprindo
com o objetivo de minimizar a carga poluidora que vai

para o rio; o gestor de Parobé cita o envolvimento da

Corsan, mas ressalta que o municipio precisa evoluir no

tema e a populagdo precisa participar mais efetivamente;

o gestor de Portao cita seu envolvimento nos licencia-

mentos ambientais municipais, em que € cobrado dos

empreendedores o tratamento primario nos domicilios
com fossa séptica e filtro, bem como a devida fiscaliza-
¢ao disto; o gestor de Sapiranga cita a presenca da Cor-
san na opera¢ao das atuais estacdes de tratamento, cita
as metas do plano de saneamento ja indicadas anterior-

mente, as reunides da administragao com o Pr6-Sinos e

a lei de coleta seletiva para residuos; o gestor de Santo

Antonio da Patrulha relata que este assunto diz respeito

a Corsan — concessionaria responsavel pela agua e esgo-

to na cidade.

5 ANALISE DE DADOS
Dos municipios selecionados para este estudo, o
que mais desenvolve um trabalho efetivo, possuindo o

maior numero de estagdes de tratamento de esgoto é
Dois Irmaos. Em segundo lugar fica Sapiranga, os de-
mais tém planejamento e estudos prévios, que ainda pre-

cisam se consolidar e dar inicio as primeiras obras, para

e garantir o processo participativo da popu-
lagcdo, tendo metodologias qualitativas e quantitativas
(MORAES, 2011).

Percebe-se que em alguns casos a versdao dada pelo
gestor ambiental diverge do que relata o plano munici-
pal de saneamento basico da cidade. Isto ocorreu em
relagdo a estimativa de moradores que possuem fossa
séptica e filtro como tratamento primario nas residén-
cias. Para este dado é preferivel utilizar os dados do pla-
no, por terem embasamento censitario, porém é impor-
tante ressaltar a necessidade de um gestor competente
saber sobre os indicadores do seu municipio, na area de
atuacao.

Ao expor a sua contribui¢do no processo de im-
plantagido de tratamento de esgoto, alguns desviam o
assunto, informando ndo ter as estagdes para o trata-
mento, novamente reiterando o papel da Corsan. Ja ou-
tros sdao bastante claros ao informar a contribui¢ao na
fiscalizagdo do que ja existe na area, o trabalho de edu-
ca¢do ambiental desenvolvido com a populagdo e a bus-
ca por tratamento primario como minimo para 0s no-
vos domicilios que vém se instalando na cidade. E com-
peténcia do gestor participar e criar politicas sobre to-
dos os assuntos pertinentes a sua area de atuagao.

Em relagdo a meta para os proximos 10 anos nas
cidades, esta varia de 30% a mais de 90%. Para que de
fato isto acontecga, ainda necessitamos de documentos e
leis proprias para que novos gestores cumpram tal meta.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo concluiu que, para um assunto de tama-
nha relevancia como o tratamento de esgoto sanitario nas
cidades, faz-se necessario maior envolvimento por parte
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de todos os atores: prefeitura, secretaria de meio ambien-
te, empresa de concessdo do servigo de agua e esgoto e a
participagao efetiva da populagdo interna e externa, como
usuarias da agua proveniente da bacia do Rio dos Sinos.

Existem muitas metas para os proximos anos nas
cidades escolhidas neste estudo. Uma das maiores difi-
culdades para que sejam cumpridas é a mudanga de ges-
tdo que ocorre com a troca dos atores politicos.

O estudo é de extrema importancia por dar uma
visdo geral do panorama da situagao do tratamento de
esgoto sanitario na regiao do Vale dos Sinos, e dar esta
visdo através do gestor competente engradece mais ain-
da, pois vai ao encontro da lei descrita em politicas pu-
blicas municipais.
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Apéndice A — Questionario respondido pelos gestores ambientais dos municipios selecionados

Implantagao de tratamento de esgoto
nas cidades do Rio dos Sinos

Prezado gestor ambiental: Este questionario servira de base para elaboragao de umtcc de
curso de especializagdo em Gestao Publica pela UFSM e tem por objetivo analisar a
situagdo da questdo de tratamento de esgoto nas cidades que fazem uso do Rio dos Sinos,
sua contribuigdo é de extrema importancia para o estudo, bem como a veracidade das
informacgdes aqui prestadas, que terdo apenas fins de estudos, desde ja agradego seu apoio
e tempo disponibilizado.

*QObrigatério

Cidade *
Qual o nome da cidade que vocé representa?

Cargo ocupado *
Qual é o cargo ocupado por vocé que esta respondendo ao questionario?

() Secretario de meio ambiente
() Diretor de meio ambiente

(© Outra:

Formacgao academica do gestor *
Qual é a sua formagao?

Tempo de atuagéo *
Ha quantos anos atua como gestor municipal?

Plano Municipal de saneamento *

A cidade possui Plano Municipal de Saneamento?
O Sim

() Nao

Contribuigao da comunidade no Plano Municipal de Saneamento basico (Responda caso
respondeu sim a questéo anterior)

Como foi a contribuigdo da comunidade na elaboragdo do Plano de Saneamento municipal:

() N- N3o houve a participagao da comunidade na elaboragao.

() D - Participagé&o direta da comunidade implicada por meio de apresentagdes, debates, pesquisas
e qualquer meio de expressar opinides individuais ou coletivas;

[ S - Participagédo em fases determinadas da elaboragdo do PMS por meio de sugestdes ou
alegagdes, apresentadas na forma escrita;

() T - Participagao por meio de grupos de trabalho.
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Esgotamento sanitario *

A administragdo publica municipal tem ideia em termos de quantidade, qual a porcentagem de
moradores que faz uso de fossa séptica e filtro (tratamento primario e individual de tratamento de
esgoto sanitario):

O Até 10%

O 10a20%

O 20a40%

O 40a70%

O 70a90%

O Mais de 90%

() Né&o sabe informar

Estacao de tratamento de esgoto *
Existem estagdes de tratamento de esgoto na cidade?

O sim
O nao

se respondeu sim a questao anterior
Quantas ETE existem na cidade?

Se a cidade possui Estacdo de tratamento de esgoto responda

As estacdes de tratamento de esgoto da sua cidade tratam quanto dos efluentes despejados no Rio
dos Sinos?

O Até 5%

O 5a10%

O 10a30%

(O 30a50%

) 50a70%

O 70a90%

O Mais de 90%

Se a cidade possui Estagao de tratamento de esgoto responda
Qual o maior problema encontrado na gestao de ETES:

() Aspectos gerais: falta de consciéncia da populag&o para questdes ambientais, cobertura muito
baixa, urbanizagao desordenada que dificulta implantagao;

() Presenga de esgoto a céu aberto nas vias;

() Poluigao dos corpos de agua subterraneos;
() Poluigdo dos corpos de agua superficiais;

() Deficiéncia na gestéo do sistema;

() Outra:
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Estudos para implantagao de ETEs no municipio *
Existem estudos para implantar Estagdes de tratamento de esgoto na sua cidade?
O sim

() nao

Se a resposta anterior foi sim responda as proximas 2 questoes

Para a implantagao de novas estagdes de tratamento de esgoto sera necessario fazer algum
procedimento mais complexo na cidade:

() remover ou desapropriar vilas ou favelas;

() remover ou desapropriar loteamentos irregulares;

() Conscientizar a populagdo sanitaria e ambiental;

() Reformular o sistema de coleta seletiva de residuos;

() Outra:

Ligagao da populagido a ETE

Existe um trabalho de conscientizagdo ambiental com a comunidade para que liguem a residéncia a

tubulagdo de sistema de tratamento de esgoto sanitério (Ja que tal servigo sera pago pela
comunidade, e muitas vezes a ligag@o € um problema enfrentado).

O sim
O nao

Meta de tratamento de esgoto sanitario *

Qual é a meta em termos de porcentagem de tratamento de esgoto para os préximos 10 anos na
cidade?

O Até 5%

© 5a10%

O 10a30%

© 30a50%

O 50a70%

© 70a90%

() Mais de 90%

() Nao existe meta

Atores envolvidos em politicas publicas de saneamento basico e esgotamento sanitario *

Quem esta diretamente envolvido com a elaboragao de politicas publicas para implantagdo de
sistema de tratamento de esgoto no seu municipio?

() Grupo executivo de saneamento com vinculo ao Prosinos;

[} Gestor ambiental;

() Conselho de meio ambiente;

() Organizagdes sociais;

() Organizagdes politicas;

(L) Populagao exterior (Comunidade da regido do Rio dos Sinos);
() Populagdo que reside no municipio;

() Outra:
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Contribui¢ao e agoes do municipio no trabalho de implantagao de sistema de
esgotamento sanitario. *

Neste espago descreva como estdo as agdes de tratamento de esgotamento sanitario na sua cidade
e qual sua contribuicido no processo como gestor ambiental na cidade:
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A QUESTAO DE GENERO NA REVISTA SOCIOLOGIA ONLINE:
uma analise sociologica

THE GENDER QUESTION IN THE ONLINE SOCIOLOGY REVIEW:
a sociological analysis

Andreine Lizandra dos Santos’

Resumo: O objetivo desse artigo é analisar a contribui¢do do conteddo de uma revista online como material de
apoio na elaboragdo das aulas do ensino médio na disciplina de Sociologia. Para isto, o tema escolhido é a questdo
de género, na revista Sociologia Ciéncia e Vida da Editora Escala, periodo de agosto de 2015 a agosto de 2017,
editada bimestralmente. Realizou-se uma pesquisa bibliografica e analise de conteudo, que resultou na criagao de
trés categorias. Com efeito, relacionou-se o referencial tedrico com a contribui¢do para a elaboragdo das aulas do
ensino médio na disciplina de Sociologia. Ao todo foram treze edigbes analisadas, que apontaram para o quanto o
tema em estudo € tratado de forma restrita, mas também o potencial da tematica na revista na atualidade.
Palavras chave: Sociologia. Analise de conteudo. Revista online. Género.

Abstract: The aim of this article is to analyze the contribution of the content of an online magazine as a supporting
material in the elaboration of high school classes in the discipline of sociology. For this, the theme chosen is the
question of gender, in the journal Sociology Science and Life of Escala Publisher, period from August 2015 to
August 2017, edited bimestrally. We conducted a bibliographic research and content analysis, which resulted in the
creation of three categories. In fact, the theoretical framework was related with the contribution to the elaboration
of high school classes in the discipline of sociology. Altogether, thirteen editions were analyzed, which pointed to
how much the subject under study is treated in a restricted way, but also the potential of the theme in the journal
nowadays.

Keywords: Sociology. Content analysis. Online magazine. Gender.

1 INTRODUCAO

Vivemos na era da globalizagdo, em que o mundo
se interliga por comunicagdo, informacgdo, experiéncia e
aprendizado. Nao se pode dizer que somente um ou ou-
tro sejam suficientes para a compreensao das questdes
sociais na sociedade complexa em que vivemos.

As institui¢cdes de ensino, em sua maioria, bus-
cam produgoes cientificas nos cursos de graduacgio, fa-
zendo com que seu corpo discente venha a produzir
conhecimentos realmente importantes para a vida de seu
aluno. Apos o término dessa graduagdo, tem-se a espe-
cializa¢do, que € um complemento importante e que se

volta para o estudo de novas tematicas investigativas que
surgem apos a graduacgao.

Com isso, um curso de pos-graduagio pode ser uma
alternativa para todas as areas, e nao s6 do ensino, e que
vem auxiliar o profissional na sua complementagdo apos a
graduagdo. Além disso, nenhuma pratica pode ficar sem
ser resposta aos objetivos propostos pelo mercado de tra-
balho, e, especialmente, para a compreensao das questdes
sociais. Assim, € preciso voltar-se para o ser humano, o
que ¢é possibilitado pelo forte embasamento do curso de
Especializa¢do no Ensino de Sociologia no Ensino Mé¢-
dio, proposto pela Universidade Federal de Santa Maria.

! Tutora presencial da Universidade Federal de Pelotas do Curso de Licenciatura em Filosofia a Distancia.
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Busca-se com o Ensino da Sociologia voltar-se
para a sociedade, pensar nela como o lugar, o espago
em que se vive e olhar para seus elementos com a refle-
x40 necessaria de estar fazendo sentido ao ocupar este
espaco. Professores e alunos sao os individuos que, além
de ocuparem um dos lugares mais formais, que € a esco-
la, estao também em espagos informais como a familia
e a comunidade em geral. Sdo individuos que podem e
devem trocar experiéncias entre si e que vao buscar o
conhecimento de uma forma particular, tendo em vista
estarem no espago escolar.

Além disso, as nossas desigualdades sao imen-
sas, e, portanto, de dificil posicionamento, exigindo re-
flexdes e didlogo a respeito dos problemas do entorno,
como os temas sociais. Bourdieu (2004) afirma que é
muito facil dar autonomia reflexiva quando se fala em
dar vida em sociedade, porque a vivemos diariamente.

Por isso, deve o professor considerar todo ma-
terial de apoio que puder alcangar, sendo que as esco-
lhas sdo muitas, mas cabe a ele analisar a melhor for-
ma de usar as ferramentas que estdo disponiveis. Neste
artigo far-se-4 uma analise de conteudo da revista So-
ciologia Ciéncia e Vida da Editora Escala que se en-
contra sob a forma impressa e online, no periodo de
agosto de 2015 a agosto de 2017, editada bimestral-
mente e assinada por muitas escolas de ensino médio.

A internet € um repositério de apoio para todas
as areas do conhecimento, além, de possuir revistas on-
line de todas as espécies que precisam ser analisadas
antes de serem usadas nas salas de aula como ferra-
menta e material permanente de estudo. A problemati-
ca escolhida sdo os direitos humanos, que englobam
questdes de género, e, para isso, procura-se verificar a
sua exposi¢do na midia virtual analisada, refletindo-se
sobre o conteudo para alunos do ensino médio.

Dessa forma, justifica-se nao ser aleatoria a inclu-
sdo da disciplina Sociologia no ensino médio, uma vez
que ela contribui para a formag¢do humana do jovem.

E necessario, pois, que os jovens realizem apren-
dizagens sobre o seu entorno, considerando informa-
¢Oes que estao nas midias em geral, podendo o profes-
sor mostrar como parte desse todas as revistas online,
fontes multiplas de ideias de todo o tipo. Eis ai a refle-
x40 necessaria do proposto por este artigo, analisar uma
revista online e ver sua aplicabilidade nas aulas de So-
ciologia, ndo esquecendo o tipo de revista que é, publi-
Co que quer atingir, e principalmente pensar no tipo de
questionamentos que se pode fazer a partir dela.

Inicialmente sera apresentada uma revisdo bi-
bliografica sobre o ensino da Sociologia no ensino

meédio, a questdo de género na escola e a revista online
como apoio pedagogico. Posteriormente, sera exposta
a metodologia utilizada na pesquisa aqui apresentada.
Em seguida, serdo trazidos os resultados e a discussao,
através das categorias de analise. O artigo é finalizado
com a conclusao.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O ENSINO DA SOCIOLOGIA NO ENSINO
MEDIO

Segundo Giddens (2005), a sociologia ocupa um
espaco em que se estuda a vida social e suas dindmicas
como um todo, e também dos grupos que a compdem.
E um campo do conhecimento que investiga as rela-
¢Oes de conflito e conexdes entre todos os grupos de
individuos. Além disso, dedica-se a buscar compreen-
der as razdes do comportamento coletivo das pessoas,
que vem mudando a cada segundo. A importancia dessa
area do conhecimento esta em observar o entorno sob
varios angulos, até porque muitos comportamentos
parecem normais, entretanto sao agdes que tém uma
raiz diferente, e é fung¢ao do socidlogo diagnosticar e
analisar o meio social em que ocorrem, as influéncias
e as experiéncias. E importante conhecer as forgas que
atuaram naquele contexto.

Com a diversidade de culturas que se tem no
mundo e consequentemente de grupos sociais, Giddens
(2005) declara que a sociologia abrange uma imensi-
dado de temas que sdo alvo de pesquisas, como a politi-
ca, o trabalho, a religido, a sexualidade, a raga, o géne-
ro, a pobreza etc. Por tudo isso, € uma area envolvente,
tendo em vista as vastas interpretagdes e fenOmenos que
se podem pesquisar. Com efeito, as possibilidades sdo
infinitas, em que mesmo questdes que parecem ser indi-
viduais se tornam amplas, pois a imaginagdo ¢ que faz
com que venhamos a habitar o ambiente social.

Como disciplina, a Sociologia faz parte da gra-
de curricular do ensino médio pela Lei n° 11.684, de
02 de junho de 2008, que altera o art. 36 da Lei 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, pois desde 1971 fora abo-
lida pelo governo militar. A Lei de 2008 determina as
seguintes alteragdes na Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
de 1996:

Art. 1° O art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de de-
zembro de 1996, passa a vigorar com as se-
guintes alteragdes: “Art. 36”. IV — serdo in-
cluidas a Filosofia e a Sociologia como disci-
plinas obrigatérias em todas as séries do ensi-
no médio. Art. 2° Fica revogado o inciso III
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do § 1° do art. 36 da Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Art. 3° Esta Lei entra em
vigor na data de sua publica¢do. Brasilia, 2 de
junho de 2008; 187° da Independéncia e 120°
da Republica (BRASIL, 2008, p. 1).

Essa questdo é revista a partir da publicagdo da
Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, em seu art. 3°,
que é um acréscimo ao art. 35, da LDB, que declara:

A Base Nacional Comum Curricular definira di-
reitos e objetivos de aprendizagem do ensino mé-
dio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacgido, nas seguintes areas do conhecimento:
I - linguagens e suas tecnologias; II - matematica e
suas tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais apli-
cadas. § 1° A parte diversificada dos curriculos de
que trata o caput do art. 26, definida em cada sis-
tema de ensino, devera estar harmonizada a Base
Nacional Comum Curricular e serd articulada a
partir do contexto historico, econdmico, social,
ambiental e cultural.

O § 2° apresenta que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educagao fisica,
arte, sociologia e filosofia.

A BNCC é um documento novo e que no ensi-
no médio anda nao foi implantado, mas que vira unifi-
car a educagdo em suas trés redes, ou seja, como ela
mesma declara, é um banco comum, que tem como
fim nao distanciar as escolas privadas e publicas prin-
cipalmente em sua forma curricular. Sabe-se que quanto
as disciplinas de Portugués e Matematica ha garantia
de implantag¢do no curriculo como tais, porém, ja a So-
ciologia ¢ citada como parte do componente curricu-
lar das Ciéncias Humanas, cabendo ao aluno escolher
na sua matricula os componentes que melhor lhe con-
vierem, bem como devendo a escola oferecer de acor-
do com suas possibilidades os seus componentes.

A finalidade da Sociologia é a de permitir aos
alunos a compreensao das relagdes sociais que o cer-
cam, como as questdes familiar, politica, econémica,
religiosa, escolar e da comunidade em geral, etc. Faz
com que aumente a qualidade da educacgao, pois con-
tribui para que tenhamos alunos cidaddos, individuos
éticos e agentes de suas proprias histérias, sem que
outros os conduzam através de opinides que ndo sao a
deles.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
de 1999 (BRASIL, 2000), que trazem orientagdes para
todas as disciplinas, propdem quanto a Sociologia que
deve ser trabalhada em conjunto com outras discipli-

nas de forma articulada para qualificar o aprendizado
como transformador.

Por abarcar uma infinidade de temas, a questdo
de género entra nessa discussdo por se tratar de uma
questdo do cotidiano e estar implicita em todos os curri-
culos. Entretanto, na Sociologia tem um carater de con-
tribuir para uma postura mais critica do aluno. E, além
disso, no mundo em que vivemos, as relagdes sociais se
fazem essenciais, e o entendimento sobre as questdes de
género deve acompanhar as mudangas da sociedade,
para acabar com padrdes preestabelecidos e possibilitar
uma cultura de respeito e paz, revendo “preconceitos”
que muitas vezes viraram senso comum. Deve-se fugir
do que ¢ normal ou natural. Por isso, o profissional da
Sociologia deve ter clareza quanto ao campo em que
atua e, quanto a questao de género, atentar-se nas abor-
dagens de outros autores, pois muitos materiais, livros,
revistas, artigos que encontramos por ai estdo repletos
de opinides formadas, como esclarece Bittencourt no que
se relaciona ao livro didatico:

O livro didatico é um importante veiculo porta-
dor de um sistema de valores, de ideologia, de cul-
tura. Varias pesquisas demonstram como textos e
ilustragdes de obras didaticas transmitem estered-
tipos e valores dos grupos dominantes, generali-
zando temas, como familia, crianca, etnia, de acor-
do com os preceitos da sociedade branca burgue-
sa (BITTENCOURT, 2004, p.73).

A autora esclarece que é preciso ficar atento aos
estereotipos criados nessas midias, é preciso uma leitu-
ra e uma interpretacdo das “entrelinhas”, desvelando
os interesses e 0 jogo de poder implicitos no texto. O
professor também deve ter consciéncia de que seu aluno
¢ detentor de opinides e informacdes, e sua fungdo € ques-
tionar o aluno, para que entao se siga a reflexdo a res-
peito do seu entorno. Assim, a Sociologia é uma disci-
plina que podera desenvolver contetidos e metodolo-
gias que promovam uma reflexao mais aprofundada so-
bre a questdo de género.

2.2 0 GENERO NA ESCOLA

Guedes (1995) declara que de uns anos para ca
tem sido dificil conceituar-se a palavra género, pois ha
quem se refere a politica, as espécies homem e mulher, a
arte, a literatura etc. Por isso, Ferreira (1986, p. 844) de-
finiu como “categoria que indica, por meio de desinén-
cias, uma divisdo dos nomes baseada em critérios tais
como sexo e associagdes psicoldgicas”. Dessa forma,
tem-se perspectivas sociais, culturais e biolodgicas que
podem ser trabalhadas no que diz respeito a género.
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Segundo Barreda (2012, p. 6),

[...] o género pode ser definido como uma cons-
trugdo social e historica de carater relacional, con-
figurada a partir das significagcdes e da simboliza-
¢do cultural de diferencas anatdmicas entre ho-
mens e mulheres. [...] implica o estabelecimento
de relagdes, papeis e identidades ativamente cons-
truidas por sujeitos ao longo de suas vidas, em
nossas sociedades, historicamente produzindo e
reproduzindo relagdes de desigualdade social e de
dominag¢ao/subordinagdo.

Essa autora fala nos papeis masculinos e femi-
ninos, e como ao longo da vida a sociedade em geral
atribui papeis diferentes a cada um, o que recai na dis-
criminacao de ambos, bem como na importancia que
cada um possui. Ela ainda reitera que homens e mu-
lheres sempre tiveram diferentes formas de educagao
ao longo da vida, o que fez com que também ocorres-
sem codigos de conduta diferenciados aos sexos, e essa
desproporcionalidade veio a criar uma cultura de po-
der.

Silva (2013) também concorda em que a escola
deve apresentar os conhecimentos de género e reco-
nhecer que a sociedade é dindmica, bem como trans-
mitir valores éticos e promover a quebra do preconcei-
to e das atitudes de alunos e professores. E preciso que
entre nessa discussao a questao da diversidade. Lévi-
Strauss (2006) refere-se a diversidade de culturas em
que engloba questdes: sociais, culturais, politicas, se-
xuais, econOmicas, juridicas, de género, de ragas, etni-
as, credos e assim sucessivamente. A diversidade en-
globa as relagdes de género, que, conforme Scott (2009),
sdo categorias que devem ser discutidas e debatidas,
para as quais a escola é o lugar mais apropriado, tendo
em vista ser um espago publico de maior diversidade.

Pensando nos alunos em sala de aula, apresen-
tados como uma pluralidade de sujeitos, ¢ importante
ndo esquecer das suas identidades que vém se transfor-
mando cada vez mais em nossos dias. Além disso, cabe
ressaltar a importancia da Sociologia nesse cenario, vis-
to que mesmo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNS) de 1998 ja traziam como temas transversais as
questdes de género, ligadas a sexualidade, ao feminino
e masculino, e aos padrdes de representagdo social e
cultural e das diferengas biolodgicas dos sexos. Essas re-
presentagdes sdo importantes para a constitui¢do da
identidade do individuo, e a Sociologia vem propondo
discussdes com educandos sobre a importancia de va-
lorizar a igualdade dos géneros e que cada um tem pre-
sente a sua dignidade como cidadao, e, por isso, a nao
discriminagdo de qualquer tipo.

2.3 AREVISTA ONLINE COMO APOIO
PEDAGOGICO

A sociedade atual vem passando por muitas
mudancas, e a influéncia dos meios de comunica¢ao
como formadores de opinido é inquestionavel. Essas
mudangas trouxeram como consequéncia a criagao e a
inovagdo de meios de comunicag¢do, que acabaram por
mudar o cotidiano das pessoas. A intensidade com que
a sociedade vem sendo impulsionada pela tecnologia
vem obrigando as pessoas a se adaptarem a essa nova
realidade.

Para os jovens, essa nova forma de utilizar-se da
informagdo e da comunicagao é bastante atrativa, o que
implica uma nova forma de aprender. A globalizagdo,
sem sombra de davidas, é uma das impulsionadoras
dessa nova forma de ver a educacdo. Nesse sentido, o
professor pode utilizar-se de revistas online e outras fer-
ramentas para o ensino da Sociologia, porém, ¢ preci-
SO que a matéria seja selecionada e previamente co-
nhecida para que atinja os objetivos dessa disciplina.
Nao ha mais fronteiras para a comunicagdo, e as midias
e tecnologias estao por toda parte. Por isso, torna-se
dificil desprender-se delas, e o grande desafio ¢ ade-
quar o modelo tradicional de educagao ao uso das tec-
nologias e das midias, pedagogicamente. De acordo com
Moran (2000, p. 23):

Nio se trata de dar receitas porque as situagdes
sdo muito diversificadas. E importante que cada
docente encontre o que lhe ajuda mais a sentir-se
bem, a comunicar-se bem, ensinar bem, ajudar os
alunos a que aprendam melhor. E importante di-
versificar as formas de dar aula, de realizar ativi-
dades, de avaliar.

De acordo com os PCNs do ensino médio, na area
de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias sdo consi-
deradas competéncias basicas: “entender os principios
das tecnologias da comunicagao e da informacgao, asso-
cia-las aos conhecimentos cientificos, as linguagens que
lhes dao suporte e aos problemas que se propdem a so-
lucionar”. Por isso, a importancia do uso das revistas
online, nas quais o aluno precisa aprender a selecionar o
material que acessa e, em épocas de matérias falsas que
sdo produzidas em massa no meio eletronico, verificar
a sua veracidade € outro aspecto importante.

A escola ndo pode ficar alheia as mudancas da
atualidade, pois o aluno é seu centro, e, dessa forma, é
preciso encontrar estratégias que o aproxime da realida-
de em que vive, ndo ficando restrita a transmissdo de
conteudos, via livro didatico e, algumas vezes, descon-
textualizados. Conforme Moran (2002), a escola deve
estar atenta aos acontecimentos nos meios de comuni-
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cacao e contextualiza-los em sala de aula e entdo dia-
logar com os alunos sobre a necessidade de filtrarem
os conteudos acessados e usa-los com responsabilida-
de, indicando a importancia da pesquisa para a apren-
dizagem.

Segundo Masetto (2000), o importante, neste
processo dindmico de aprender pesquisando, é que o
professor use técnicas e recursos para a efetivagcdo do
uso adequado das Tecnologias de Informagao e de Co-
municagao, ou seja, uma integragao entre o tradicio-
nal com a inova¢ao, unindo a escrita com o audiovisual,
texto com hipertexto, o virtual e o presencial. Por isso,
conforme Moran (2000), cada educador deve encon-
trar seu meio de inserir a tecnologia em sala de aula,
mas antes saber domina-la e com isso buscar no online
matérias que sejam de interesse dos alunos e que tam-
bém venham a proporcionar a aprendizagem.

Mesmo revistas com fins educativos possuem
seus estereotipos de género. Por isso sugere-se que 0s
professores levem ao debate dentro das salas de aula
reportagens, imagens, anuncios, filmes e tudo o que pu-
der ser usado das referidas revistas como meio de re-
flexao. Enquanto a midia aponta para cultura ora ma-
chista, ora feminista, o educador pode levar ao debate
esses aportes, adaptando o contetido de acordo com a
série e as turmas para que vier a lecionar. Da mesma
forma esses recortes vém abracar todo o entorno soci-
al do aluno, crivado de preconceitos e violéncias de
todos os tipos.

Neste trabalho se quis analisar como as ques-
tdes de género sao abordadas na revista, ja que, em
muitas situagoes, se percebe que o enfoque recai sobre
as diferencas biologicas entre homens e mulheres, sen-
do explicadas muitas vezes superficialmente, e, como
referido anteriormente, somente pelo fator reproduti-
vo. O ensino da Sociologia tem o papel de ressignifica-
¢ao das relagoes, e, por isso, ¢ importante desnaturali-
zar e possibilitar o estranhamento quando se constro-
em novas formas de pensar, o que é o papel dessa disci-
plina. Assim, essa andlise de conteudo vem proporcio-
nar uma reflexao sobre como as matérias sao apresen-
tadas na revista, que tem um cunho educacional.

3 METODOLOGIA

A fundamentagdo visa firmar a pesquisa em
aportes que, conforme Wainer (2007), ndo sé vdo resu-
mir e ser coletados em artigos, livros e documentos,
mas sustentar posi¢des para a pesquisa realizada. Para
Silva e Menezes (2005), a pesquisa pode ser embasada
em material que ja fora publicado e que atualmente
encontramos na internet.

Com efeito, neste artigo, utiliza-se, além da re-
visdo da literatura necessaria, a analise e a interpreta-
¢do das falas encontradas nas revistas analisadas, pois
¢ importante conversar com o entorno de forma criti-
ca. Nao esquecendo que os resultados das analises es-
tdo abertos e sdao compartilhados em varias dire¢oes.
No momento em que se quantificou um numero de
revistas que ¢, conforme Wainer (2007), em um pri-
meiro momento, baseada em medida geralmente nu-
mérica, quis-se fazer o que, segundo Silva e Menezes
(2005), traduzir em nimeros as matérias, opinides € as
informacgdes, o que torna facil a inser¢do de dados, bem
como sua analise. Nesse sentido, mostra-se 0 naumero
de matérias apresentadas durante o periodo de recorte
da revista, que foi escolhida por apresentar seu conteu-
do na forma online e também impressa, bimestralmen-
te. A revista escolhida foi “Sociologia Ciéncia e Vida”,
da Editora Escala no periodo de agosto de 2015 a agosto
de 2017.

Elegeu-se a analise de contetdo para a realiza-
¢do deste estudo, que, conforme Moraes (1999), teve
sua origem no séc. XIX. Entretanto foi ao longo do
século XX que foi mais desenvolvida, principalmente
na area das Ciéncias Sociais. Segundo o mesmo autor,
trata-se de uma metodologia que vem descrever e in-
terpretar o contetido de todo tipo de documento e tex-
to, que conduzem a descri¢des sistematicas, qualitati-
vas ou quantitativas. Com isso, contribui para a rein-
terpretagdo das mensagens, até que a compreensao dos
significados atinjam um nivel que vai além de uma sim-
ples leitura.

Berelson (1984) foi um dos primeiros a definir
analise de conteudo, e a definiu na década de quarenta
do século XX como uma forma de descrever a mani-
festacdo da comunicagdo como objetiva sistematica e
quantitativa. Entretanto, também existem, segundo
Campos (2004) criticas a Berelson, pelo fato dele usar
negagdes como forma de objeto de suas analises. Bar-
din (1977) a definiu como um conjunto de analises das
comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos
e objetivos para descrever o conteudo das mensagens.
Mesmo assim, a autora considera o fato de que o con-
ceito proposto por ela ndo ¢ suficiente, pois existe a
inferéncia de conhecimentos que se relacionam as con-
digoes de recepgdo, a forma como recebem. A mesma
autora (BARDIN, 1977, p. 25) afirma: “O ato de infe-
rir significa a realizacdo de uma operagdo logica, pela
qual se admite uma proposi¢ao em virtude de sua liga-
¢do com outras proposi¢des ja aceitas como verdadei-
ras”. Bardin tem a inten¢do de mostrar qudo relevante
¢ o fazer inferéncias ao analisar o conteudo. Caso con-
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trario, fica dificil supor mensagens sem dar embasa-
mento a parte tedrica e também as concep¢des de mun-
do de quem produz as mensagens e de quem as recebe.

Para que a analise de contetudo fosse utilizada,
selecionou-se como corpus, a revista Sociologia Cién-
cia e Vida, da Editora Escala, no periodo de agosto de
2015 a agosto de 2017, editada bimestralmente. Em
especial, foram escolhidas as matérias que tratam da
questdo de género. A partir disso, estabeleceram-se
categorias de analise. E importante ressaltar que o pre-
sente tema foi escolhido por ser recorrente no local de
trabalho da pesquisadora, uma escola publica que aten-
de turmas do ensino médio e tem suscitado algumas
duvidas, tanto no corpo discente quanto no corpo do-
cente. Além disso, aparece de forma recorrente nas di-
versas midias atuais.

Foram estabelecidas trés categoria de analise,
que sdo: discriminagdo social a partir das questdes de
género, a mulher entre o publico e o privado e, por fim;
espacgos de poder.

Ressalta-se que a presente caracterizacao € de
extrema importancia, possibilitando expressar os sig-
nificados das mensagens captadas, no caso, as matérias
analisadas. O esfor¢o na criagao das categorias possi-
bilita a analise de como as questdes de género sdao abor-
dadas e a possivel contribui¢do do uso da revista para
o ensino de Sociologia.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 QUANTO A QUESTAO QUANTITATIVA DAS
MATERIAS

Em um primeiro momento, foram selecionadas
as revistas do periodo a ser analisado, compreendido
entre as edigOes sessenta do més de agosto de dois mil
e quinze até a edigdo setenta e um do més de agosto de
dois mil e dezessete, totalizando onze revistas analisa-
das. No grafico 1, tem-se a quantidade de vezes em
que a questdo ¢ tratada por ano nesse periodo.

Grafico 1 — Quantidade de matérias sobre a questao género, publicadas no periodo 08/15 a 08/17

(3edicdes publicadas) edigdes publicadas)

08/2015 até 12/2015  03/2016 até 12/2016 (5 03/2017 até 08/2017
(3 edigdes publicadas)

Fonte: Pesquisa da autora (2018).
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O grafico 1 mostra as onze edi¢des desse perio- 4.2 AS CATEGORIAS
do, em que, de 08/2015 até 12/2015, nas trés edigoes, Para demonstrar como a questao de género € abor-
ndo ocorreu nenhuma referéncia; no periodo de 03/2016 ~ dada nas matérias selecionadas, foi elaborado um qua-
até 12/2016, nas cinco edigdes, obtiveram-se cinco ma-  dro em que foram retiradas das revistas as frases, tal qual
térias que fizeram referéncia no conteudo daquelas re-  constam nelas, e a partir disso elaboradas categorias de
vistas, e de 03/2017 até 08/2017 em trés edi¢bes publi-  analise.

cadas, duas trataram do tema.

Quadro 1 — Categorias e referéncias na revista

Categorias

Referéncias na revista

(a) Discriminag¢des sociais a partir
das questdes de género

1. Género e familia

‘A familia é a ordem inicial de toda sociedade...” .

2. Nao aceitagdo do pai em relagdo a mudanga de sexo da filha.

“Deus fez o homem e a mulher...”

3. O papel da mulher nas novas configuragoes familiares

“...0 trabalho passou a ser em dobro e todos devem ajudar...”.

“...0 homem ndo é mais o unico supridor do lar...”

“...a ocupagdo feminina tem sido mais frequente no comando do familiar...”.

(b) A mulher entre o publico e o privado

1. Questao de género: representatividade é importante?

“...as mulheres representam ainda um numero reduzido na politica...”

“..hd uma falta de interesse por parte das mulheres...”

2. Representagdo da mulher na politica.

“...a lei exige 30% de mulheres nos partidos...”

3. A verdadeira identidade da mulher

“..piriguete: Feminilidade e comportamento sexual exagerados reforcam hegemonia mascu-
lina”

4. Glaucia Villas Béas e sua vocagdo para as Ciéncias Sociais

“«

...a Sociologia é minha vida...”

(c) Espacos de poder

~

. O papel da mulher nas novas configuracoes familiares
“...agora sou eu e meus filhos...”

2. Glaucia Villas Béas e sua vocagdo para as Ciéncias Sociais
“..a Sociologia nasceu com ela”

3. Temas como assédio e aborto reacendem o ativismo feminino

“...¢ crime matar um ser em_formagdo...”

“...igualdade e respeito andam juntas sejam homens ou mulheres...”

4. Mulheres encarceradas. cresce o numero de prisioneiras no Brasil: estatisticas acendem o
debate sobre direitos humanos e politicas antidrogas

“..a vida tem que ser ganha de alguma forma...”

“As mulheres na maioria das sociedades, se ndo em todas as sociedades, ndo tém acesso igua-
litario ao poder. Talvez tenham acesso a armas, mas ndo necessariamente ao poder e a dind-
mica social que lhes ddo a habilidade de cometer um assassinato.”

“...lugar de mulher é onde ela quiser! E ingenuidade, para dizer o minimo, imaginar que as
mulheres sdo desprovidas de ambigao e ndo almejam cargos de poder.”

“...a antiga criminologia vinculava as tendéncias criminosas a fatores biolégicos. O compor-
tamento ilicito dos agentes era associado a fatores naturais, como a maior agressividade mas-
culina, ou a for¢a do homem...”.

“... as razobes que explicam por que ha uma quantidade maior de assassinos homens do que

mulheres tém raizes sociais e culturais e ndo tanto biolégicas...”.

Fonte: Pesquisa da autora (04/2018).
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4.2.1 Discriminagdes sociais a partir das questoes de género

A reportagem de julho de 2017 traz afirmagdo da
reporter declarada pelo pai que diz A familia é a ordem
inicial de toda sociedade, porém a familia composta de sete
componentes de repente despenca para seis, quando o
pai ndo aceita a mudanga de sexo da filha, e ainda afir-
ma a sua nao aceitagao ao dizer que Deus fez 0 homem e a
mulher... A discriminagdo desse pai vem da construgdo
que permite & medicina informar aos pais que seu bebé
nasceu e foi designado como menino ou menina a par-
tir do conjunto de 6rgaos, ou seja, da questao bioldgica.
A partir dai, a constru¢do de identidade comeca a se
estruturar na questdo dos 6rgdos. Nesse momento, o
papel da mée passa por uma transformagao, o pai deixa
a familia e a mae toma o lugar de chefe da familia, e por
1850, /...] o trabalho passou a ser em dobro, e todos devem aju-
dar..; [...] 0 homem ndo é mais o unico supridor do lar [...] e
[...] a ocupagdo feminina tem sido mais frequente no comando
do familiar [...] fazendo referéncia aos filhos e a mae que
agora participam do sustento do lar.

No momento atual passamos a usar a palavra gé-
nero, porém ainda presos a questao biologica. Scott (1990)
argumenta que o conceito de género foi criado com a ideia
biologica nas relagdes entre os sexos com o cunho social,
que deveriam ser entendidos de forma separada, mas ndo
com carater preconceituoso, diferenciador. A autora tam-
bém acredita que quem vier a estudar a questdo de géne-
ro nao pode deixar de lado o aspecto da identidade dos
individuos, pois € uma maneira de relacionar a identida-
de com os aspectos culturais e sociais.

A reportagem traz como elementos a questdo de
como os pais deveriam falar sobre o assunto com seus
filhos e também quanto a diversidade vivida tanto no
entorno como na escola e em casa. Palma & Strey (2015)
declaram que o cenario da familia mudou, e por isso a
no¢ao de familia precisa ser ampliada e entendida den-
tro da propria sociedade e também nas escolas.

Essas reflexdes iniciais sobre género e familia, a
ndo aceitagao do pai e o papel da mulher nas novas con-
figuracdes familiares, a partir de recortes dos textos das
matérias em analise, nos possibilitam inferir que a dis-
criminagao social a partir das questdes de género, esta
pautada em questdes bioldgicas e em um discurso médi-
co, muitas vezes discriminatorio, desconsiderando que
se trata de uma construcdo cultural e social.

4.2.2 A mulher entre o publico e o privado

Em Questoes de Género: representatividade é impor-
tante?, publicagdo que saiu em agosto de 2016, época de
preparagdo para as elei¢des no Brasil, em que se discu-
tia o fato do nimero de homens na politica e o pouco

interesse das mulheres na vida publica, questiona-se tam-
bém o fato de ter um minimo de mulheres para a re-
presentagdo na legenda, que era de trinta por cento, e a
necessidade de fazer com que as mulheres participem
da politica.

Miguel (2001) argumenta que para ampliar a par-
ticipagdo da mulher ¢ necessaria uma afirmagdao moral
entre homens e mulheres, pois a ela sempre é atribuido
o papel de responsavel pelo lar. Trata-se de construgdes
sociais, culturais e histéricas que devem ser desnaturali-
zadas.

Quanto a publicacdo A4 verdadeira identidade da
“piriguete”: feminilidade e comportamento sexual exagerados
reforcam hegemonia masculina, da edi¢ao de dezembro de
2016, aponta-se para a questdo da mulher estar mais
preocupada com seu visual e importancia consigo mes-
ma, do que quanto ao emprego e sua aparéncia.

Em contraposi¢do a essa questdo, um exemplo
recente foi dado nos jornais, mencionando que em Bra-
silia, capital do Brasil, existem mais mulheres na vida
publica que homens. A intengdo dessas mulheres é ter
uma vida propria, de independéncia e se firmarem como
cidadas que sdo. E, com isso, a atitude dessas mulheres
refor¢a o fato de que o homem esta deixando de ser o
detentor do poder em espagos de trabalho e profissdes.

Em Glaucia Villas Béas e sua vocagdo para as Cién-
cias Sociais, € destacada sua expressao “[...] a Sociologia
¢ minha vida”, mencionando-se que a Sociologia nas-
ceu com ela, salienta-se o espago conquistado por ela
na area académica. A area educagdo sempre foi um es-
pago também de mulheres, porém com direcionamen-
tos especificos, como a Pedagogia, que formava profes-
sores, e Letras, para formar docentes na area de linguas
e outras. Agora Boas declara em um sentido de que a
Sociologia era um revés mais para os homens, que estu-
davam a sociedade de forma machista. E sua insercao
vem mostrar um espago que agora pode ser colocar a
mulher em igualdade com o homem.

Mesmo havendo controvérsias nas abordagens
apresentadas nas matérias da revista, nota-se um movi-
mento do lugar ocupado pela mulher nos espagos publi-
cos e privados, possibilitando desnaturalizar a questdao
de género, a partir do deslocamento desse lugar, proble-
matizando o tema nas aulas de Sociologias.

4.2.3 Espagos de poder

Na matéria O papel da mulher nas novas configura-
¢Oes familiares, destaca-se a fala /[...] agora sou eu e meus
filhos [...], notando-se como vém ocorrendo as relagdes
de poder, a partir da questdao de género, na qual a mu-
lher, com as novas configuragdes familiares, parece co-
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locar-se em uma posi¢do diferente do que até a pouco
podia se observar, situando-se como chefe de familia. A
configuragdo familiar na qual se tem a familia consti-
tuida por pai, mae e filhos, que tem sido encarada como
natural, pode ser desnaturalizada a partir de novas con-
figuracdes. Em relacao a essas questoes, Arruda (1996,
p. 9) destaca:

Junto a uma igualdade fundamental existem tam-
bém diferengas que configuram a identidade ca-
racteristica da masculinidade e da feminilidade.
Estas diferengas nao estdo radicadas em certas
“imagens” da mulher construidas sobre a base de
diferengas estereotipadas: o homem seria racional,
ativo, dominante, enquanto a mulher se apresen-
taria sentimental, passiva, submissa. A mulher sabe
pensar com logica, da mesma forma que o homem
esta chamado a realizar-se na entrega. Assim, a
idéntica responsabilidade social do homem e da
mulher justifica plenamente o acesso desta as ta-
refas publicas.

Na edi¢ao de janeiro de 2016 tem-se Glaucia
Villas Béas e sua vocagdo para as Ciéncias Sociais, que € uma
socidloga e professora da Universidade Federal do Rio
de Janeiro e que escreveu varios livros sobre varios te-
mas. Ela declara que a Sociologia nasceu com ela, e fala
sobre sua visao de como a Sociologia ¢ hoje, apontando
a amplitude de temas abordados, e por isso a importan-
cia do cuidado com essa disciplina, ja que tudo é passi-
vel de estudo. No passado a mulher ndo entrava em ques-
toes de cunho social, mas hoje existem muitas mulheres
sociologas.

Na matéria Temas como assédio e aborto reacendem o
ativismo feminino, € problematizado sobre até que ponto
amulher é dona de seu corpo e em que situagdes o abor-
to deve ser permitido, trazendo uma discussao entre o
posicionamento da Igreja, que é contra o aborto, pois
considera que a conscientizagdo ¢ a meta, e na declara-
¢do de que [...] é crime matar um ser em formagao [...]. E
ainda discute a questao do assédio, cada vez mais pre-
sente em todos os lugares, escola, trabalho, rua etc., afir-
mando que muitas mulheres ficaram caladas apds so-
frerem ameacas com esse tipo de acdo. Salienta ainda
que essas situagdes vém sendo mostradas depois de anos
e muitas vezes sem provas.

O ativismo feminino vem crescendo cada vez mais,
e a mulher tem se colocado a mostra frente a questoes
de seu sexo. Ela sente que nao pode ficar parada aguar-
dando que decidam por ela. Esta na hora de fazer valer
batalhas comegadas no passado, uma vez que /.../ igual-
dade e respeito andam juntas sejam homens ou mulheres [...].

Sao significativas as mudancgas pelas quais a mu-
lher tem passado que vém se transformando aos pou-

cos, e que faz com que ela veja muito mais que as pare-
des de seu lar. Como afirma Barracho (2006, p. 2):

Quando o sistema confiou a nova tarefa da educa-
¢do dos filhos, viu-se constrangido a abrir-lhe, ao
mesmo tempo, o mundo da instrugdo e da cultu-
ra. Foi entdo que a mulher se descobriu “MU-
LHER?”, inquieta, buscando, em processo [...].
Lutando contra as regras que ferem o ser.

Em Mulheres encarceradas: cresce o niimero de prisio-
neiras no Brasil: estatisticas acendem o debate sobre direitos
humanos e politicas antidrogas, datada de janeiro de 2016,
percebe-se a quantidade de mulheres presas por servi-
rem de “mulas” de contrabandistas para o sustento de
suas familias. Muitas dessas mulheres estdo gravidas e
passam a ter seus filhos nas penitenciarias. Encarcera-
das, elas comegam a pensar no que fizeram e na ilusdo
do dinheiro que iriam receber pelo trabalho feito. A
matéria é encarada como muito séria, tendo em vista
que a droga vem causando nao so6 a violéncia, mas um
aumento da populagdo carceraria feminina e masculi-
na. A referida matéria aponta que, ao entrarem no cri-
me, as mulheres se equiparam aos homens em relagdo a
essa pratica, principalmente no que se refere ao uso e ao
trafico de drogas. Nesse sentido, as mulheres declaram
que a vida tem que ser ganha de alguma forma.

A matéria apresentada acima ainda traz a seguinte
afirmacao: As mulheres na maioria das sociedades, se ndo
em todas as sociedades, ndo tém acesso igualitario ao poder.
Talvez tenham acesso a armas, mas ndo necessariamente ao
poder e a dindmica social que lhes ddo a habilidade de cometer
um assassinato. Nesse sentido, pode-se tomar por base
Bourdieu (2007) ao afirmar que homens e mulheres sao
influenciados pelas transformagdes que acontecem na
sociedade. Elas partem do cognitivo, e tomam forma nas
leis, convengdes e outras, vindo por sua vez tomar for-
ma no mundo real, como é o caso das mulheres e ho-
mens que vém a cometer crimes.

Outro exemplo ¢ a entrada das mulheres na politi-
ca. Na mesma matéria pode ser observada a seguinte afir-
magcio /...] Lugar de mulher é onde ela quiser! E ingenuidade,
para dizer o minimo, imaginar que as mulheres sdo desprovidas
de ambigdo e ndo almejam cargos de poder. Na perspectiva
apresentada na matéria, pode-se perceber que as mulhe-
res, assim como os homens, tém os mesmos direitos e
deveres. Muitas fun¢ées publicas vém sendo ocupadas por
mulheres, ndo cabendo, nessa logica a discussao de espa-
¢os de ocupagdo. Mesmo no espago privado, as relagdes
vém sendo ressignificadas, ou seja, homens e mulheres
ocupam espacos de igualdade no setor privado e publico.

Aponta-se aqui a importancia de desnaturalizar
certas questdes, possibilitando reflexdes sobre os estereo-
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tipos relacionados a questao de género, entre outros. A
preocupagdo a respeito desse assunto € questionar se nao
estdo sendo reafirmados certos esteredtipos ao se fazer
determinadas afirmacGes. Nesse sentido, € relevante
questionar-se o que esta pronto, enraizado, sendo possi-
vel oferecer-se aos alunos, através do ensino de Sociolo-
gia no ensino médio, a ampliagao de seus conhecimen-
tos e a problematizac¢do do que é tido como natural, mas
¢ construido socialmente.

Como afirmado anteriormente, a conduta € algo
que vem sendo transformado de tempos em tempos, e é
durante o crescimento que o homem vai aperfeicoando
suas relagdes e definindo seu papel na sociedade.

Pode-se problematizar essa questdo a partir de
uma das edi¢Oes da revista pesquisada, que apresenta a
seguinte afirmacao /.../ a antiga criminologia vinculava as
tendéncias criminosas a fatores biologicos. O comportamento
ilicito dos agentes era associado a fatores naturais, como a maior
agressividade masculina, ou a forca do homem [...]. Neste tre-
cho, percebe-se que as tendéncias criminosas eram agoes
ligadas ao homem. Hoje as mulheres fazem parte des-
sas estimativas, sao encarceradas por razoes iguais aos
homens, porém nao em quantidade igual, o que ndo di-
minui sua parcela no crime. Portanto, € certo que as re-
presentagdes sociais de uma mulher dona de casa e sub-
missa mudaram. Entretanto, embora o cenario tenha mu-
dado, a criminalidade feminina tem sido pouco estuda-
da pelos criminalistas e é ainda tratada de forma genéri-
ca, ou seja, sem especificar suas causas e problemas.
Alguns criminalistas pensam que a questao se deve ao
fato do preconceito com relagdao a mulher, que a crimi-
nalidade feminina nio se equipara em quantidade a do
homem, e, por isso, ndo € relevante.

Alves (1995) argumenta que, se fossem coloca-
dos casos como os abortos, infanticidios e prostitui¢dao
nas estatisticas, certamente nao haveria diferenca na de-
linquéncia entre homens e mulheres. No trecho de uma
das revistas tem-se que: /.../ asrazdes que explicam por que
hd uma quantidade maior de assassinos homens do que mu-
lheres tém raizes sociais e culturais e ndo tanto biolégicas |[...].
Com efeito, na area judiciaria também temos uma in-
fluéncia social, sendo que as relagdes de dominagdo do
homem preponderam sobre a da mulher. Bourdieu
(2005) refere-se ao principio de perpetuagdo entre a do-
minag¢do que acontece dentro da unidade familiar, da
escola, do Estado e de outros lugares.

4.3 AS CATEGORIAS DE ANALISE NO ENSINO
DA SOCIOLOGIA
O objetivo deste artigo foi analisar a revista Socio-
logia & Ciéncia em suas matérias em especifico no que

se relacionavam a questdao de género, e, como nenhum
material pode ser simplesmente usado em sala de aula
sem uma aplicabilidade, a analise das categorias foi
importante para que essa especificidade tivesse um dire-
cionamento no uso da sociologia. Pois o género tem sus-
citado muitas duvidas na sociedade, e, pelo que se tem
notado, somente especialistas da area podem esclarecer
muitas davidas que temos. Na escola, nem sempre se
busca uma aprendizagem dos conteudos que estao mais
na atualidade. Na verdade nos parece que estes assun-
tos, como ¢é o caso do género, ainda estao muito crus,
porque ndo ¢ simplesmente dizer que se é macho ou fé-
mea e vice-versa. A questdo € bem mais profunda do
que se imagina, a parte biologica conta, mas a psicold-
gica, a sociologica, a histdrica e outras precisam ser abor-
dadas. A sociologia vem na sala de aula ampliar esse
estudo, e ndo se trata de aceitagdo como alguns profes-
sores dizem, €, sim, respeito, neutralidade, possibilitar o
opinar, mas sobretudo entender o que se passa nas cabe-
¢as dos individuos da sociedade liquida em que vive-
mos e sem julgar.

A categorizagdo utilizada aponta para o que se
quer com aquela turma, qual contribuig¢do essas maté-
rias vao trazer para aquele grupo em especifico, pois a
aprendizagem nao ¢ um jogo de empurra-empurra. Os
materiais usados precisam de analise constante, e é o
que foi feito, organizar matérias que tivessem cunhos
socioldgicos e, a partir disso, interpretar sua condi¢do
socioldgica na vida atual para determinado grupo.

Seria muito simples dizer que a mulher ocupa um
espaco na sociedade sem fazer um agrupamento de ana-
lises, como por exemplo, que ela deve ser mae, ou que
sua relacdo de trabalho, familiar é assim e assado. Essas
especificidades preparam um trabalho, machista, tradi-
cional para alguns. Mas a sociedade atual exige uma
consciéncia diferenciada, consciente, direcionada para
a sociologia em sala de aula. Pegar temas atuais como a
gestao de género, o empoderamento, sdo pontos especi-
ficos que podem auxiliar o ensino. Tudo se resume em
categorias de analises realmente direcionadas a sala de
aula. A evolugdo nao tem volta, e o professor deve e
pode dar énfase ao material a sua volta embasado no con-
texto da turma. Os niveis educacionais: curriculo, gestao
escolar, organiza¢do da sala de aula, tipos de atividade e,
claro, o préprio jeito de avaliar a turma. A parceria que se
quer ¢é equilibrio entre géneros, que ¢ o trabalho da so-
ciologia no ensino médio. Ensinar e aprender ¢ exata-
mente incluir e cooperar, com doses de respeito sempre.
Categorizar ¢ o que melhor se faz quando se trata de re-
vistas. Assim acabamos por ndo apontar materiais que
nao comportam conteudos desnecessarios.
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5 CONCLUSAO

O estudo de Sociologia no ensino médio, assim
como de outras ciéncias humanas — Filosofia, Psicolo-
gia, Antropologia, etc. —, contribui na formagdo do jo-
vem ndo s6 com o conhecimento de dados histérico-
cientificos, mas também apurando seu senso critico e de
questionamento.

O que é tido como natural deve ser desnaturali-
zado, e a Sociologia vem trazer isso, ensinar ao jovem
como se tornar um cidadio reflexivo no seu cotidiano,
pois é importante opinar. E como ¢ sabido, ¢ dificil ndo
se deixar influenciar pela midia, e cada individuo obser-
va 0 que estd a sua volta, e ndo s3o raras as vezes em
que os professores influenciam seus alunos ao opina-
rem em suas aulas. Nessa perspectiva, faz-se necessario
a neutralidade apontada para a reflexdao do alunado.

Por isso a importancia de se ter um professor in-
vestigador, que busque os recursos disponiveis, que pos-
sam ser utilizados como material de apoio a sua aula.
Nesse sentido, as revistas e midias em geral podem ser
um material muito util, dai a pesquisa nos materiais dis-
poniveis no cotidiano. Assim a analise feita das onze
edigbes da revista Sociologia online trouxe uma amos-
tragem do que pode ser feito para apoiar nao s6 a Soci-
ologia, mas todas as areas do conhecimento.

A revista analisada trouxe a questdo de género
em varias matérias, possibilitando eleger como catego-
rias de analise: as discriminag¢des sociais a partir das
questdes de género, a mulher entre o publico e o privado
e espagos de poder. E também a pouca exploraciao do
tema, vistas as controvérsias percebidas nas familias e
na sociedade em geral. A escola como um espago de
exploragdo e reflexdo encontra-se com pouco estudo
sobre o tema, principalmente pela falta de saber como
chegar a ele e de explicar aos pais. Percebe-se também
que até as pessoas “atingidas” pela questao nao sabem
explicar a sua propria condi¢do, e dai a preocupacao
percebida nessas matérias e quiga na sociedade que nos
cerca. O tema exige muita pesquisa. Campanhas nao
sdo o bastante, pois percebe-se a inclinagdo nas pessoas
para o afastamento influenciado pela midia.

Na analise foi possivel identificar uma variedade
de abordagens sobre as questdes de género, predominan-
do uma tendéncia de trata-las a partir de questoes biolo-
gicas. Também se nota que o conceito esta em movi-
mento, sendo as matérias da revista material muito rico
para ser usado para o ensino da Sociologia para o ensi-
no médio. Tendo em vista a multiplicidade de material
na internet e pelo fato de trabalhar em uma escola que
tem, nos ultimos anos, no cotidiano a realidade da ques-
tdo de género, percebe-se a necessidade da discussdo em

todas as disciplinas. E por ser a Sociologia mais proxi-
ma ao tema, ¢ importante que o corpo docente seja o
primeiro a explorar essa questdo, e ainda usar as midias
digitais que se apresentam. Nesse sentido, € necessario
estar-se atento, pois as revistas online tém um proposito,
um publico alvo ao editar tais matérias, o que pode aca-
bar influenciando quem 1€, formando opinides.

A educagdo é pautada por desafios diarios, e, com
certeza, ela sera mais transformadora se o fazer da escola
estiver relacionado com as questdes sociais, ou seja, se hou-
ver comunicagao, produzindo a reflexdo de professores e
alunos. A qualidade da educac¢ao depende de um ensino e
de uma aprendizagem prazerosos e que levem a reflexado.

Com o imediatismo da sociedade e com a falta
de dialogo, acabamos recebendo informagdes sem a de-
vida critica, e, nesse sentido, acesso a critica através do
trabalho em sala de aula permite atingir os objetivos do
ensino da Sociologia no ensino médio. No momento, as
aulas de Sociologia nao tém atingindo os objetivos de
formar individuos reflexivos, observadores, conscientes
e principalmente participativos da sociedade. Talvez uma
op¢do seja a utilizagdo de materiais como a revista So-
ciologia Ciéncia e Vida, pois, a maioria dos livros dida-
ticos ndo prendem a atenc¢ao do aluno no seu cotidiano,
ja que sdo teoricos, ndo tendo relagdo com a vida do
aluno.
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