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RESUMO: No trabalho em tela, discutimos as politicas educacionais para o Ensino Religioso (ER) na rede
publica do estado do Rio de Janeiro, regidas pela Lei 3.459/00, que determina o carater confessional para a discipli-
na. Metodologicamente, realizamos o didlogo entre a regulagdo e a participacdo dos sujeitos que compuseram a
pesquisa por meio de entrevista e observacgdo direta. Dai emergiu a categoria de andlise: organizagdo das turmas e
inscri¢do dos discentes. O que nos permitiu evidenciar a elaboragédo tedrica de uma “engenharia social” no processo
de escolarizagdo para legitimar o “monopolio religioso” das denominagdes religiosas cristas, levadas a efeito sob a
forma “estrutura de plausibilidade”.
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ABSTRACT: In the present work we discuss the educational policies for Religious Education (RE) in the public
school system of the state of Rio de Janeiro, ruled by Law 3,459/00 which determines the confessional character of the
discipline .Methodologically we conducted the dialogue between the regulation and the participation of the subjects
who composed the research through interviews and direct observation. Thence emerged the category of analysis::
organization of classes and student enrollment. This allowed us to highlight the theoretical elaboration of a “social
engineering” in the educational process to legitimize the “religious monopoly” of the Christian denominations, carried
out in the form of a “plausibility structure”.
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1 INTRODUCAO ciplina ER em uma unidade escolar “escola (b)” situa-
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para o trabalho de dissertagdo de mestrado em Politi-  ram designados para assumir a disciplina nessa escola
cas Sociais. Nessa, analisamos a implementagdo da dis-  em tela.
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No total, realizamos cinco entrevistas com rotei-
ro semiestruturado. A composicdo das entrevistas deu-
se da seguinte forma: dois gestores — um de cada escola:
escola (a) e (b) — e trés docentes, sendo um da escola (a)
e os dois na escola (b). Nessa ultima unidade escolar,
procedemos a observagao direta do ambiente escolar to-
mando como abordagem a etnografia da pratica escolar
(ANDRE, 2005).

Realizamos quatro meses antes, na “escola (a)”,
entrevista oral com um professor e um gestor. Optamos
por essa unidade escolar que ofertava a disciplina ha oito
anos para realizar um pré-teste de forma a calibrar o
instrumento de coleta.

A categoria de analise emergiu de dois pontos fun-
dantes: a) de algumas hipdteses prévias do projeto de pes-
quisa e as surgidas ao longo do primeiro ano de estudo
no programa de Politicas Sociais; b) as que emergiram
das entrevistas e da observagdo direta do campo durante
a pesquisa empirica e praticas referentes ao Ensino Reli-
gioso (ER). Diante das unidades significativas de dados
que emergiram nas opinides dos sujeitos optamos por pro-
ceder a um cruzamento entre regulacdo legal para o ER,
as entrevistas com docentes e gestores e sua implementa-
¢do na escola (b) por meio da observagdo direta.

Os trechos e recortes de depoimentos a seguir
apontam as ‘representagdes’ de gestores e docentes cap-
tadas em suas “representacées sociais”, abarcadas na
pesquisa como “lugar do linguistico na analise das re-
presentagdes sociais. As palavras ndo sdo a tradugdo
direta das ideias, do mesmo modo que os discursos nao
sdo nunca as reflexdes imediatas das posi¢cdes sociais”
(MOSCOVICI, 2003, p. 219).

Constatamos pela observagdo e entrevistas reali-
zadas que as escolas em tela ndo separaram os discentes
por credo e, ainda, coagem os responsaveis do aluno a
inscrever os discentes para que o docente tenha condi-
¢oes de completar sua carga hordria e também para nao
ter o discente fora de sala.

Os dados encontrados coadunam com a teoria
sociologica de Berger (1985) referente a ‘engenharia so-
cial’ acionada por meio de estruturas de plausibilidade,
que favorece os monopolios religiosos para manter os
nomoi do mundo social quando esses sdo submetidos ou
parecem padecer de anomia.

2 A RELIGIAO COMO ESTRUTURA DE
PLAUSIBILIDADE

Na perspectiva socioldgica de Berger (1985), o
mundo humano ¢ construido socialmente. A sociedade
¢ quem constroi o mundo, e isso ¢ feito pela cultura.

Todavia a religido permite maior legitimidade por dar um
tom sagrado as a¢Ges humanas, escamoteando a caracte-
ristica inacabada do ser humano. Em suas palavras, “toda
sociedade humana é um empreendimento de constru¢ao
do mundo. A religido ocupa um lugar destacado nesse
empreendimento” (BERGER, 1985, p. 15).

A cultura é uma “segunda natureza” humana.
Assim, embora seja interna ao homem, a cultura lhe é
também externa, ao passo que o homem é assim copro-
dutor do mundo social. Tornando-se realidade objetiva
por meio da interioriza¢do, mas essa interiorizagdo nao
¢ natural nem mecanica, € participante.

O individuo apropria-se do mundo social, identi-
fica-se e o reproduz socialmente. “Sejam quais forem as
variagdes historicas, a tendéncia € de que os sentidos da
ordem humanamente construida sejam projetados no
universo como tal” (BERGER, 1985, p. 38), aparecen-
do como “ordem natural das coisas” construidas nomi-
camente, mas que, ao serem “interiorizadas” cosmolo-
gica ou antropologicamente, criam uma estabilidade
“que deriva de fontes mais poderosas do que os esfor¢os
historicos dos seres humanos”. Insere-se a religido nes-
se “empreendimento humano pelo qual se estabelece um
cosmo sagrado” (BERGER, 1985, p. 38).

Mesmo assim, esses mundos socialmente cons-
truidos sdo precarios, ja que:

[...] sdo eles constantemente ameagados pelos fa-
tos humanos do egoismo e da estultice. Os pro-
gramas institucionais sao sabotados por individu-
os com interesses conflitantes. N4o raro os indivi-
duos os esquecem ou s3o incapazes de aprendé-
los em primeiro lugar. Os processos fundamentais
da socializagdo e controle social, na medida em
que tem éXitO, servem para atenuar essas amea-
cas. A socializag¢do procura garantir um consenso

perduravel no tocante aos tragos mais importan-
tes do mundo social (BERGER, 1985, p. 42).

Berger (1985) aponta o papel decisivo da religido
na manuten¢do do mundo. Partindo da premissa de que
todos os mundos sociais sdo precarios e por isso buscam
a legitimagdo, o autor segue destacando que a ideagdo
religiosa possibilita uma estratégia eficaz de legitima-
¢do para instituicdes humanas.

A legitimagdo religiosa pretende relacionar a rea-
lidade humanamente definida com a realidade ul-
tima, universal e sagrada. As construg¢des da ativi-
dade humana, intrinsecamente precarias e contra-
ditorias, recebem, assim, a aparéncia de definitiva
seguranga e permanéncia. Dito de outra maneira,
os nomoi humanamente construidos ganham sta-
tus cosmico. [...] Os ganhos desta modalidade de
legitimagdo logo se tornam evidentes, quer seja
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considerada do ponto de vista da objetividade ins-
titucional quer da consciéncia subjetiva individual
(BERGER, 1985, p. 48-49).

No entanto, mesmo essa ideagao religiosa precisa
de pré-requisitos socioestruturais para a manutengao da
realidade, que € dialética e por isso pode ter seus proces-
sos sociais interrompidos, ameagando a realidade dos
mundos em apre¢o. Assim cada mundo necessita de uma
“base social” que ele denomina de estrutura de plausibi-
lidade. “Este pré-requisito vale tanto para as legitimagoes
como para os mundos ou nomoi que sdo legitimados. E
vale, ¢ claro, independentemente do fato de serem estes
de teor religioso ou ndo” (BERGER, 1985, p. 58).

Embora as legitimagdes religiosas sejam eficazes
na produgdo dessas estruturas de plausibilidade, elas ndo
sdo as Unicas que legitimam ou constroem os #omoi que
irdo dar significado as representacdes que o mundo so-
cial produz. “E preciso sublinhar muito fortemente que
o que se esta dizendo aqui ndo implica uma teoria so-
ciologicamente determinista da religido. No se quer di-
zer que qualquer sistema religioso particular nada mais
seja sendo efeito ou ‘reflexo’ dos processos sociais”
(BERGER, 1985, p. 61).

O conceito de secularizacdo é exemplar nesse sen-
tido. Assim o que proporciona o contexto institucional
para a socializagdo € uma ‘“engenharia social” que é
acionada quando fendmenos anOmicos irrompem para
ser superados e explicados. Podemos vislumbrar na pers-
pectiva de Berger (1985) por meio da nogdo de “enge-
nharia social” que as diferentes ideacOes presentes nas
denominagdes religiosas sdo mantidas materialmente
pela “estrutura de plausibilidade”.

A perda do carater coletivo, resultante do proces-
so de secularizagdo da sociedade, restringe a fungao tra-
dicional da religido. Obrigada, agora, a adaptar-se aos
novos tempos.

Resulta dai que a tradigdo religiosa que antigamen-
te podia ser imposta pela autoridade agora tem que
ser colocada no mercado. Ela tem que ser “vendi-
da” para uma clientela que nio estd mais obriga-
da a “comprar”. A situagdo pluralista é acima de
tudo uma situagdo de mercado e as tradig¢Ges reli-
giosas tornam-se comodidades de consumo (BER-
GER, 1985, p. 149).

E assim como os mercados, as religides sofrem
pressdes por resultados numa situagdo competitiva, o que
acarreta uma “racionaliza¢ao das estruturas sociorreli-
giosas” (BERGER, 1985, p. 150), levando-as a um pro-
cesso de progressiva burocratizagdo de suas instituigcdes.

Esse processo deixa marcas quer nas relagdes so-
ciais externas, quer nas internas. Com relagdo a

estas, as institui¢des religiosas sdo administradas
burocraticamente e suas operagdes cotidianas sdo
dominadas pelos problemas tipicos e pela “logi-
ca” da burocracia. Externamente, as institui¢des
religiosas relacionam-se com outras instituigdes
sociais, umas com as outras, por meio das formas
tipicas da interagdo burocratica. “Rela¢Ses publi-
cas” com a clientela consumidora, “lobbying” com
o governo, “levantamento de fundos” em agéncias
privadas e governamentais, envolvimento multifa-
cetado com a economia secular (particularmente
por meio do investimento) — em todos esses aspec-
tos de sua “missdo” as instituigdes religiosas sdo
compelidas a buscar “resultados” por métodos que
sdo necessariamente muito semelhantes aos empre-
gados por outras estruturas burocraticas com pro-
blemas similares (BERGER, 1985, p. 151-152).

A situagdo pluralista da religido na contempo-
raneidade pautada na nova “légica” possibilita uma si-
tuagdo de cartelizagio.

A cartelizagdo, aqui como em qualquer situagdo
competitiva de mercado, tem duas facetas: o na-
mero de unidades concorrentes é reduzido por
meio de incorporagdes; e as unidades remanescen-
tes organizam o mercado por meio de acordos
mutuos. O “ecumenismo”, na situagdo contempo-
ranea, é caracterizado por essas duas facetas (BER-
GER, 1985, p. 155).

Todavia “a situagdo pluralista, porém, engendrou
ndo apenas a ‘era do ecumenismo’, mas também, em
aparente contradicdo com essa, a ‘era das redescobertas
das herancas confessionais’” (BERGER, 1985, p. 159).

Enquanto as denominagdes religiosas estiverem
em permanente disputa pelo fiel nas sociedades plura-
listas, ndo vao obter o monopolio religioso. Por isso bus-
cam na instrugdo e na lei garantir algum favorecimento
sobre seus concorrentes. E, ao fazerem isso, transformam
o Estado em seu aparelho de reprodugdo, procurando
legitimar sua denominag¢do como for¢a legitima.

Com o crescente processo de secularizagdo e plu-
ralismo, outras correntes religiosas surgem, assim como
cresce também uma populagdo que se declara sem cren-
¢a. As denominag¢des de maior estrutura de plausibili-
dade buscam reagir a essa for¢a por meio de um proces-
so analogo a cartelizagdo, tendo como base um “supos-
to” ecumenismo.

Nosso intuito agora é refletir como essas forcas
acabaram por influenciar a dinamica do ER no estado
do Rio de Janeiro, fazendo com que a regulagdo dessa
disciplina na escola publica fluminense tivesse caracte-
risticas peculiares frente a propostas de outros estados
da federagdo bem como frente as prerrogativas da pro-
pria LDB.
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3 IDENTIFICACAO DOS SUJEITOS
ENTREVISTADOS

A identificagdo dos sujeitos na pesquisa deu-se
pelos seguintes cddigos: (P) = Pesquisador, (D1) = Do-
cente 1, (D2) = Docente 2, (D3) = Docente 3, (G1) =
Gestor 1, (G2) = Gestor 2. A numeragao segue a ordem
correspondente a realizagdo da entrevista. Para situar-
mos o lugar de onde os entrevistados falam, inserimos
alguns dados para auxiliar essa compreensao, tais como:
faixa etdria, religido, formac¢do académica e tempo na
func¢do dos sujeitos selecionados.

(G1)47 anos, manifesta religido catolica, tem for-
magao em curso normal nivel médio e estd na fungao de
diregdo geral ha cinco anos. (G2) 47 anos, manifesta re-
ligido catolica, tem graduagdo em Ciéncias Bioldgicas,
especializa¢do Jato-sensu em Gestdo Educacional e Ges-
tdo em Satde Publica, estd na fungdo de dire¢do adjun-
ta hd sete anos.

(D1)41 anos, manifesta religido catolica, tem for-
macgdo em Letras e em Direito, especializagdo em Cién-
cias da Religido, estd no magistério ha 24 anos, com os
anos finais do ensino fundamental, atua como docente
no Ensino Religioso ha oito anos.

(D2) 34 anos, manifesta religido catolica, tem gra-
duacdo em Pedagogia, atualmente cursa Licenciatura
em Geografia e especializacdo em Ciéncias da Religido,
esta no magistério ha quatro anos, com os anos iniciais
do ensino fundamental, atua como docente de ER ha
10 meses.

(D3) 50 anos, manifesta religido evangélica, tem
graduacdo em Pedagogia e Servigo Social, especializa-
¢do em Gestao Educacional, atualmente cursa especia-
lizagdo em Ciéncias da Religido, atua no magistério ha
27 anos, com 0s anos iniciais do ensino fundamental,
atuou também em func¢do extraclasse como secretario
escolar, atua ha 10 meses no ER.

4 INSCRICAO DOS DISCENTES E ORGANIZA-
CAO DAS TURMAS

Quanto ao teor dessa categoria, percebeu-se que
a pratica implantada na escola analisada vai de encon-
tro a orientac¢do dada pela lei n® 3.459/00, no tocante a
organizagdo das turmas, dada a impossibilidade de ade-
quagdo fisica e de pessoal. Percebeu-se ainda que, em-
bora o processo de inscri¢do dos discentes pelos pais no
ato da matricula fosse realizado, ha uma evidéncia de
que esse processo € sujeito a uma “coacgdo indireta” por
parte da unidade escolar para que o responsavel inscre-
va o aluno na disciplina.

Essa coagdo ¢ indireta, pois ha na formag¢ao social
brasileira uma naturaliza¢do da presenca do campo reli-
gioso no espago publico. Representagdo que pode ser
percebida pela literatura sobre o tema da formagéo so-
cial brasileira e também vista empiricamente nas falas
dos sujeitos entrevistados ou sob a forma de senso co-
mum fragmentado.

De posse dessas falas, iremos desvelar a questdo
da naturalizagcdo do “ethos religioso” nas escolas publi-
cas por meio do ER confessional. Na trilha dessa refle-
xa0, perguntamos aos gestores na questdo 13: “Como
compreende o Ensino Religioso de acordo com a legis-
lagdo estadual 3.459/007”. “(G1): Acho necessdria, muito
boa. Muito boa mesmo, entendeu? Ela sé veio pra acrescentar
coisas boas pra gente. Ela ndo pode sair nunca, acho que ela
tem que ficar de pé, ninguém pode derrubad-la.”

A tomada de partido favoravel ao ER confessio-
nal, presente na fala do gestor (G1), destoa do posicio-
namento de outra gestora, de outra escola publica que
nao fez parte do corpo de sujeitos pesquisados. Essa ges-
tora de escola estadual do norte fluminense informou que
a medida apontada pela legisla¢do seria impossivel de ser
atendida devido a dificuldade em fazer o que a lei exige
por conta do quadro de horario das aulas e sua distribui-
¢do entre a carga horaria dos professores.

Esse ponto mostra o “sectarismo” que a regula-
¢do impde ao ER ao propor que a disciplina modifique
bruscamente a organizagdo escolar, com separagdo das
turmas e a retirada de sala dos discentes ndo optantes
por se matricular na disciplina. Portanto a fala do G1
apresenta, em verdade, seu juizo de valor. O depoimen-
to do (G2) ao responder a mesma questdo 13 apontou
em sua fala aspectos mais técnicos: Vejamos:

(G2): Bom, o Ensino Religioso diz que a escola precisa
oferecer, é obrigagdo da escola oferecer, mas o aluno ndo
é obrigado a estar dentro da sala de aula. Para o aluno
que ndo vai estar dentro da sala de aula naquele mo-
mento, nés ndo podemos liberd-lo para que ele va para
casa ou faca uma outra atividade nesse momento. A es-
cola tem que promover uma atividade semelhante ao que
estd fazendo dentro da sala de aula, o mesmo tema, o
mesmo assunto fora da sala de aula para o aluno ficar
fora dessa aula de Ensino Religioso.

(P): A mesma atividade, so que fora da sala?

(G2): Ndo ¢ a mesma, é uma atividade com o mesmo
contetido. A gente ndo vai ld e pega a folhinha do profes-
sor, a dindmica do professor e dd para o menino fazer
sozinho ndo, porque também seria mascarado e ndo ia
surtir efeito nenhum. E o mesmo tema, porém feito de
outra forma.

(P): E este ano tem alguém que optou?

(G2): Ninguém. S6 o ano passado. Este ano, todos os
alunos frequentam o Ensino Religioso. Eu vejo que a lei
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ndo é ruim. Pode ser adaptada? Pode, mas ndo é ruim.
O fato de a pessoa poder escolher participar ou ndo, ndo
é ruim, o que é ruim é o fato de que eu tenho que pro-
mover uma atividade para esse aluno. Ai eu tenho que
ver o coordenador pedagdgico, o proprio professor vé
uma outra coisa para o aluno fazer, ai dificulta. Eu
ndo tenho uma pessoa para ficar aqui dentro de uma
atividade extra para um aluno. E onde esse aluno vai
ficar? Com quem esse aluno vai ficar? Isso é complica-
do, muito complicado.

No sentido de perscrutar mais informagdes, inse-
rimos no roteiro da entrevista outra questao com objeti-
vo semelhante para aprofundar o tema. Na questédo 14,
perguntamos aos gestores: “Quais os pontos positivos e
negativos dessa legislagdo no cotidiano escolar, no dia a
dia, na organizac¢do de classe, de turma?”.

(G1): Nunca nos trouxe problema nenhum, ta? As coi-
sas ficam muito distintas, entendeu? [...] Pelo contrario,
eu acho que ela é boa, ela fortalece, entendeu? Ele vem
como mediador de conflitos. Pra mim, é isso dai. A moga
vem, eu acho, falar de Deus. E tudo que fala de Deus, a
tendéncia é s trazer coisas boas pra gente. Ndo é isso? O
professor (D1) ndo fala de catolicismo, nem a outra moga,
do evangelho, entendeu? Evangelizar. De uma forma ou
de outra, acho que os dois estdo aqui pra falar de Deus, o
unico onipotente, entendeu? Porque ndo fala sé de: “Va-
mos falar, vamos trazer o menino pro catolicismo ou pro
evangelho”, ndo. E de costumes, de atos, valores, que
nos perdemos, que perde-se no dia a dia, com o mundo
que ta ai fora. Esse mundo violento, horrivel, que td ai

Sfora.

Na fala do (G1), observamos a preocupagdo em
reforgar a representacdo positiva sobre a disciplina com
o discurso de que ela nunca nos trouxe problemas, que a
disciplina retoma valores perdidos. No entanto, com um
olhar mais agucado, essa fala deixa evidente também
que esses valores sdo regidos pelos valores de orienta-
¢do cristd. Cunha (2013, p.938-939) faz uma analise in-
teressante a respeito da apropriagdo dos “valores” pelo
discurso religioso:

Tém razdo os que chamam a atengdo para a exis-
téncia de um vazio ético no ensino publico. Mas,
ao contrario do que se pretende, a religido ndo é
contetudo adequado a preenché-lo. A ética laica é
o que faz falta, como, alids, apontam, implicita-
mente, 0s temas transversais dos Pardmetros Cur-
riculares Nacionais do Ensino Fundamental, de
1997, e a Resolugdo CNE/CP n. 1/2012 do Con-
selho Nacional de Educagdo sobre as Diretrizes
Nacionais para a Educag¢do em Direitos Huma-
nos. [...] A dignidade humana, sim, teve, na sua
génese historica, protagonismo seminal do cristia-
nismo, que, todavia, veio a contribuir fortemente
para o seu contrdrio, mediante o apoio e a pratica
da escraviddo, da dominagdo sexual e de género,

da sujei¢do de povos e de religiSes concorrentes,
sem falar na repressdo aos dissidentes internos. E
ndo sdo favas contadas! Ndo hd como desconhe-
cer que a dignidade humana ¢, na atualidade, va-
lor assumido e potencializado por outras corren-
tes de pensamento e agdo, inclusive antirreligio-
sas, como as libertarias, por exemplo. Pretender
que a dignidade humana seja um valor propria-
mente religioso é uma redugdo tedrico-pratica que
a educagdo publica ndo pode tolerar (CUNHA,
2013, p. 938-939).

Destacamos, de pronto, a primeira dificuldade em
atender o caréter confessional do ER segundo a lei n°
3.459/00. O transtorno gerado na organizacao das tur-
mas devido a falta de espago fisico para acomodar as
turmas. Em 20 de setembro de 2001, foi assinado um
decreto de n°® 29.228, que criou a comissdo de planeja-
mento do Ensino Religioso, a qual competia, segundo o
artigo primeiro, apresentar propostas para regulamenta-
¢doda Lein® 3.459, de 14 de setembro de 2000, dentro de
120 dias ap0s sua instalagdo, tendo como objetivos:

1 - realizar estudo quanto as opgdes religiosas das
familias atendidas pelas escolas, garantindo o as-
pecto democratico da Lei;

1T - avaliar e definir junto a representantes das di-
versas crengas o contetido do ensino a ser minis-
trado nas aulas; definir a forma de organizagio e
divisdo das turmas;

1V - definir os critérios de recrutamento dos pro-
fessores (RIO DE JANEIRO, 2001).

A seguir, em 2002, ¢ baixado outro decreto, o de
n® 31.086/02, que reafirma a matricula facultativa, o
processo de credenciamento dos professores, a manu-
tengdo dos antigos professores, desde que atendidas a
condigdo exigida de credenciamento, a possibilidade de
contratagdo tempordria de docentes até a realizacdo de
concurso; indicava que carga hordria minima para a dis-
ciplina seria determinada pelo Conselho Estadual de
Educacdo (CEE) e que caberia a Fundagido de Apoio a
Escola Técnica (FAETEC) auxiliar no processo de cum-
primento do decreto por meio do Art. 5°

Cabera as autoridades religiosas competentes, devidamen-
te credenciadas junto a Secretaria de Estado de Educa-
¢do, e a Fundagdo de Apoio a Escola Técnica — FAE-
TEC a elaboragdo dos contetidos programdticos da dis-
ciplina, a indicacdo bibliogrdfica e o material diddtico a
serem utilizados nas aulas do respectivo credo religioso,
a serem submetidos ao Conselho Estadual de Educagdo
(RIO DE JANEIRO, 2002, p. 2).

Em 2009, a SEEDUC (Secretaria Estadual de
Educagdo) publicou outra regulagdo (4.359/09), com ob-
jetivo de equacionar o problema da facultatividade; nela

Revista Académica Licencia&acturas ¢ Ivoti ® v.4 ¢ n. 1 ¢ p.23-32 « janeiro/junho 2016

27



Evandro Francisco Marques Vargas  Leandro Garcia Pinho

sdo inseridas as disciplinas de Sociologia e Filosofia e
passa a ser considerada facultativa a disciplina de Lin-
gua Espanhola:

A resolugdo reduziu a carga hordria de lingua portugue-
sa e matemadtica, incluindo as disciplinas filosofia, so-
ciologia e lingua espanhola. Esta ultima para os alunos
que ndo desejassem frequentar as aulas de ER, o que
poderia representar uma ameaga a disciplina. Ao ser
questionado sobre isso, o coordenador respondeu que a
nova matriz curricular foi positiva, na medida em que
essa matriz vem atender uma exigéncia da lei que é a
oferta de opgdo para o aluno. Se o ensino é facultativo, o
aluno que ndo deseja assistir a aula de ER tem o direito
de realizar outra atividade. Isso era uma complicagdo
antes, pois as escolas perguntavam a Coordenagdo o que
oferecer para os alunos. Varias tentativas foram feitas, a
ultima foi conduzir os alunos para biblioteca para reali-
zar trabalhos, o que ndo funcionou. Assim, a matriz foi
uma maneira de resolver esse problema (FERNAN-
DES; MENDONCA, 2011, p. 10).

A nova matriz ndo resolveu o problema devido
ao baixo numero de docentes para a Lingua Espanhola.
Em 2010, é elaborado o documento “OrientacGes Basi-
cas para o Ensino Religioso nas Escolas Estaduais”, que
descreve as orientagdes legais e orienta a agao de direto-
res, professores e da regional pedagdgica, estabelecen-
do novos cargos, como os de articulador técnico-peda-
gbgico e articulador religioso. Esses tinham como com-
peténcias:

Articulador Técnico-Pedagogico:

1. Ser elo entre a coordenagdo do Ensino Religio-
so e os professores;

2. Promover reunides, pelo menos uma vez ao més,
com os professores, oficinas e eventos para desen-
volver temas e assuntos administrativos e pedago-
gicos;

3. Repassar para os professores e dinamizar os
projetos da coordenagdo de Ensino Religioso;

4. Sensibilizar diretores e professores para que
participem das reunides, inclusive cobrando a pre-
senga dos professores;

5. Participar das reunides bimestrais e da Forma-
¢do Continuada, promovidas pela coordenagdo do
Ensino Religioso;

6. Elaborar relatdrios bimestrais das atividades do
Ensino Religioso realizadas nas Regionais Peda-
gogicas e encaminhar a Coordenagdo de Ensino
Religioso/SEEDUC.

Articulador Religioso:

1. Fazer o elo entre as Autoridades Religiosas, as
Regionais Pedagodgicas e a coordenagio de Ensi-
no Religioso;

2. Organizar reunido com os demais docentes de
seu credo para efetivar e adequar o planejamento
do credo em sua Regional Pedagogica;

3. Apresentar na coordenadoria a lista da presen-
¢a dos professores as reunides;

4. Providenciar os credenciamentos anuais dos
professores e envia-los para a Regional Pedagogi-
ca e, esta, a coordenagdo do Ensino Religioso;

5. Participar, como convidado, dos foruns, semi-
narios e da Formag¢do Continuada promovidos
pela coordenagio;

6. Providenciar relatérios das atividades realiza-
dos com os professores e do contetido repassado
aos alunos e encaminha-los a Coordenacio;

7. Responsabilizar-se pelo acompanhamento das
avaliagGes feitas pelos professores de seu credo;
8. Divulgar, dinamizar e implementar as agdes do
Ensino Religioso do credo junto as unidades esco-
lares, criando oportunidades de atividades integra-
das ao Projeto Politico-Pedagdgico;

9. Preparar celebragdes, jornadas pedagbgicas, en-
contro para alunos, pais e funciondrios, em coope-
ragdo com os demais professores regentes do Ensi-
no Religioso, para que possam fortalecer as rela-
¢Ges fraternas;

10. Acompanhar as agdes do Ensino Religioso de
seu credo nas unidades escolares (RIO DE JANEI-
RO, 2010, p. 6).

Toda a retorica legal foi realizada para dar conta-
da regulagdo confessional, na qual as turmas devem ser
separadas por credo. Isso ndo ocorreu na escola (b), onde
realizamos a observacgdo direta, tampouco na escola (a),
em que realizamos o pré-teste. Perguntamos aos gesto-
res na questdo 4: “Os alunos sdo agrupados segundo o
credo que os pais indicam no momento da matricula?”.
Segundo o depoimento da G1:

(G1): A sala em que ele estd, cada um na sua sala. Td?
O professor entra na 801, na 802. Eles tém tempo especi-
fico. Um professor para cada tempo de aula.

(P): Nao mudam as turmas, ndo reconfigura. Continua
a mesma coisa.

(G1): Continua a mesma coisa, ta? Agora, a primeira é
de 7:00 as 7:50, na 801 é de 7:50 a tanto, na 802.

Na escola (b), a posi¢do do gestor ao responder a
questdo 4 aponta na mesma dire¢do, no entanto ele acres-
centa um dado interessante: por estarem os credos reu-
nidos, o professor faria um trabalho que nao fosse dou-
trinador. Vejamos:

(G2): Nao, ndo sdo. Eles sdo [...] é fechada aquela tur-
ma, vai ter o Ensino Religioso para aquela turma, o pro-
fessor opta por um contetido que ndo seja doutrindrio,
ele ndo vai passar a doutrina. Ele tem vdrias outras ma-
neiras de trabalhar sem trabalhar especificamente dou-
trina. Entdo é um conteudo geral em que todos podem
ser atendidos.

Essa fala nos d4 um indicio da estratégia dos ges-
tores escolares em buscar uma tentativa de promover a
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interconfessionalidade. Essa no¢do também se encon-
tra presente nos discursos das autoridades das confis-
sOes religiosas de tradigdo judaica-cristd, e manifesta um
esfor¢co em levar:

[...] & reiteragdo da ideia de que é possivel uma
“religido ndo confessional”, o que é um contras-
senso. N4o se pode esquecer que existem questdes
polémicas importantes para as diversas confissdes,
a respeito da figura de Jesus, da interpretagdo dos
textos sagrados, da fungdo dos ministros etc. A in-
terconfessionalidade, ainda mais quando travesti-
da de “orientagdo para a vida”, é mais uma forma
de escamotear o carater facultativo do Ensino Reli-
gi0so, 0 que denota a existéncia de uma oposigdo a
ele, ainda que difusa (CUNHA, 2005, p. 349).

Ao que tudo indica, ‘o sectarismo’ € combatido
pelos gestores, que acabam mantendo a turma. No en-
tanto, isso gera frustacdo no docente principalmente no
tocante ao ambito pedagdgico. Ainda que os gestores
consigam resolver o problema do sectarismo no ambito
organizacional, para os docentes o ‘sectarismo’ se faz
presente no ambito pedagogico. Vela destacar que, em-
bora a classe seja uma, ela ndo existe no quadro de ho-
réario por ser disciplina de oferta obrigatodria e facultati-
va ao discente.

Com efeito, ao desvencilhar a disciplina da grade
obrigatoria, ela passa a ser vista pelos discentes como
uma disciplina sem importancia. Isso sem contar o ma-
labarismo didatico que os docentes tém que realizar para
dar conta da aula, dada a presenca a discente de credos
distintos. Os docentes (D2) e (D3) deixam claro essa in-
satisfacdo quando perguntamos na questdo 15: “Como
se sente como professor de ER?” Ambos apontam que
pela disciplina ser facultativa ha um distanciamento em
relacdo as outras disciplinas.

Constatamos pela entrevista com os docentes que
ha dois tipos de representacSes frente a atual estrutura
da disciplina: uma de desapontamento, como ja ficou
demonstrado pelas falas dos docentes (D2) e (D3), e ou-
tra mais positiva, no entanto bastante preocupante, que
¢ a do conformismo, conforme a fala do (D1) nos pet-
mite entender:

(D1): Vamos dizer que, pra nds, é mais uma experiéncia
de vida. Por qué? Porque nds ndo vamos ensinar, nés
vamos, além da troca de experiéncia, nés vamos apren-
der com os discentes. Que cada um traz a sua carga, tan-
to religiosa quanto ético-moral. Entdo, até mesmo aque-
les que ndo professam religido se dizem ateus, ndo sei se
é brincadeira, e os umbandistas, cada um tem uma vi-
véncia que traz para o nosso crescimento, tanto profissi-

onal quanto pessoal. Nos ajuda muito, nesse sentido.
(D2): Para mim é um desafio a cada dia, porque é uma

disciplina que é optativa, o aluno ndo é reprovado, nés
ndo temos suporte pedagogico onde os professores tém
que pesquisar os contetidos para poder trabalhar em sala
de aula. Nossa maior dificuldade é essa, quanto ao su-
porte pedagogico.

(D3): Olha, angustiada, desvalorizada, vejo que a disci-
plina ficou um pouco afastada da grade curricular. E
por ser optativa e facultativa, ela ndo tem sido aceita por
parte de alguns alunos, jd que esse tempo de aula era
vago, ou o0s alunos chegavam mais tarde ou saiam mais
cedo do colégio.

Essas falas expressam a representagao que se estd
formando nos docentes (D2) e (D3), que com menos de
um ano de magistério demonstram desanimo pela disci-
plina. Enquanto a fala do docente com oito anos de ex-
periéncia na disciplina aponta para a conformac¢éo, ao
dizer que nds ndo vamos ensinar [...] nés vamos aprender com
os discentes, tal posicdo ndo parece denotar um sentido
pedagdgico a sua agdo.

No inicio do roteiro para a entrevista havia uma
parte destinada a coletar dados sobre a experiéncia pro-
fissional dos docentes, na qual perguntamos se os do-
centes atuavam em outra disciplina. Todos responderam
afirmativamente. Aprofundamos essa questdo na parte
destinada a coletar informagdes sobre a percepgao so-
bre a formagdo e docéncia no ER, em que perguntamos
o seguinte (na questdo 16): “Se vocé leciona outras dis-
ciplinas além do Ensino Religioso, como se sente traba-
lhando com elas?”

(D1): Ndo, é 0o mesmo critério. Inclusive, até nos incenti-
va a melhorar mais, porque o aluno, além da sua identi-
dade propria, na hora de passar a sua duvida, ele é como
que um mecanismo de sempre rever o trabalho pedagogi-
co na drea da profissdo.

(D2): Um pouco mais confortavel, porque vocé traba-
lha, vocé tem um plano de ensino, vocé tem os livros di-
daticos que te ddo suporte maior.

(D3): Me sinto realizado com a minha turma do segun-
do ano de escolaridade; percebo que sou valorizada por
parte dos alunos e também pelos resultados obtidos.

De acordo com as falas, podemos observar a ques-
tdo do ‘sectarismo’ ao comparar suas percepgdes frente
as outras disciplinas em que atuam. Na fala do (D1),
presente na afirmativa “ndo é o mesmo critério”, e nas
adjetivacGes presentes na fala do (D2), Um pouco mais
confortavel, e do (D3), Me sinto realizado.

O “sectarismo” em relagdo a disciplina decorre
das contradi¢Ges no processo de laicizacdo. O Estado é
laico, no entanto institucionaliza o ER; todavia o pré-
prio Estado ndo assume essa tarefa. A nogdo prevalece
desde a legislagdo regulada no periodo da ditatura civil-
militar, dado pelo Parecer n° 540: “Né&o cabe aos conse-
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lhos de educagdo, nem as escolas, estabelecer os objeti-
vos do ensino religioso nem seus contetdos. Isto é atri-
buicdo especifica das diversas autoridades religiosas”
(BRASIL, 1977, p. 33). E segue com a mesma indefini-
¢d0 no atual regime democratico por meio do Parecer
CNE 9799/99:

Esta parece ser, realmente, a questdo crucial: a im-
periosa necessidade, por parte do Estado, de ndo
interferir e portanto ndo se manifestar sobre qual o
contetdo ou a validade desta ou daquela posi¢do
religiosa e, muito menos, de decidir sobre o carater
mais ou menos ecuménico de contetidos propos-
tos. Menos ainda deve ser colocado na posigdo de
arbitrar quando, optando-se por uma posi¢do ecu-
ménica, diferentes seitas ou Igrejas contestem os
referidos contetidos da perspectiva de sua posi¢do
religiosa ou argumentem que elas ndo estdo con-
templadas na programacio. Por estas razdes, pare-
ce-nos impossivel, sem ferir a necessaria indepen-
déncia entre Igreja e Estado, estabelecer uma ori-
entagdo nacional uniforme que seria necessdria para
a observancia dos processos atuais de autorizagdo
e reconhecimento (BRASIL, 1999, p. 600).

Outro motivo que torna o ER um corpo estranho
dentro da escola decorre “da dissimulag¢do do carater
facultativo, tornando o ensino religioso de fato obriga-
torio” (CUNHA, 2005, 349). Nesse sentido, pergunta-
mos aos gestores na questdo 5: “Como ¢é feito o proces-
so de inscri¢do do aluno na disciplina?”. Obtivemos as
seguintes respostas:

(G1): Bom, o pai vem a escola, na hora la, da matricu-
la, ele fala o que é o credo do aluno, ta, meu filho? Isso é
no ato da matricula, que pergunta-se o pai, entendeu?
Uma vez que a secretaria ja colocou dessa forma, que,
antes, ndo tinha, ndo existia. Agora, tem um lugar na
ficha individual do aluno que coloca, ali. Justamente
pra informay, pra ver a necessidade de professores na es-
cola. Porque, se ndo tem aluno que opta, pra qué ter
professor? Nao é isso? Tem que ter optante.

(G2): Na hora da matricula. Isso fica definido na hora
da matricula. O pai faz a op¢do, ele diz se vai fazer, na
verdade o pai ndo faz op¢do por credo ndo, ele faz opgdo
se vai fazer ou ndo o ensino religioso.

Confrontando com a questdo 2, na qual pergun-
tamos: “No momento da matricula, os responsaveis in-
dicam o credo e optam pela inscri¢do na disciplina?”, os
gestores assim se manifestaram:

(G1): Sim, é obrigatorio. Vocé faz obrigatdrio, agora.
Entdo, a secretaria, na hora que o pai procura a escola,
tem que fazer isso ai.

(G2): Sim. Eles chegam na secretaria para fazer a ma-
tricula.

(P) Como é comum na escola?

(G2): Normal e chega um momento que a gente pergun-

ta, “qual a religido”. Ai a pessoa diz a religido e a gente
assinala, a gente ja conduz assim, de certa forma a gente
conduz o aluno a frequentar a aula. Por qué? Porque se
ele ndo frequentar essa aula, nos temos que promover uma
atividade semelhante para que ele faga fora da sala de aula.
(G2): Ele ndo pode ficar solto nem pode ser dispensado.
Ano passado no niimero de alunos que nds tinhamos,
800 e tantos alunos, um aluno fez essa atividade indivi-
dual sem ser fora de sala de aula.

(P): A familia que pediu?

G2: A familia pediu, autorizou o aluno a ndo participar.

Na posi¢do do (G1), fica evidente a preocupagdo
da escola em nao ter discentes optantes, pois, nesse caso
hipotético, a escola (a) teria um docente sem alocagdo
de turma. Em uma conversa informal que tivemos com
a secretdria da escola (b), pudemos notar que hd um di-
recionamento para que o responsavel opte pela inscri-
¢do na disciplina ao informar ao pai que o discente que
ndo optar ficaria fora da sala de aula com outras ativida-
des. Na questdo 17, perguntamos aos gestores: “No caso
especifico de alunos e alunas ndo optantes, qual a dispo-
nibilidade de pessoal para adequagdo pedagogica?”.

(G1): Sao pouquissimos, sdo casos raros, meu filho. Ra-
rissimos, entendeu? Insignificante na escola. Nao fica
um niimero expressivo na escola, ndo.

(P): Nao chega a mobilizar equipe pra isso.

(G1): Nao precisa porque ndo tem, ta? Gragas a Deus.
Esse ano, nos ndo temos. (G2): Disponibilidade de pes-
soal é zero, ndo tem uma pessoa para esse fim. O que a
gente faz? A gente trabalha com o pedagégico, as pessoas
que trabalham no pedagégico é que vao arrumar esses
subsidios para esse aluno ficar esses 50 minutos sem fi-
car parado, ocioso Ia.

A falta de um amparo para os discentes ndo op-
tantes permite-nos compreender a “coagdo indireta” a
qual ficam submetidos. E, decorrente dai, como isso in-
fluencia sua participac¢do nas aulas de ER. Vale desta-
car que mesmo autores que se posicionam favoravelmen-
te ao ER confessional discordam da dissimulagdo que o
torna obrigatdrio na pratica:

A lei, quanto ao ensino religioso, torna-se estra-
nha a escola por ser inexequivel. Tendo-o como
objeto, ele proprio se torna invidvel. Se a grande-
za da lei esta em prescrevé-lo como ‘facultativo ao
aluno’ por respeitar o que é da propria esséncia da
religido, ou seja, a liberdade de escolha, a estreiteza
da escola esta em torna-lo, dissimuladamente, obri-
gatorio para todos os alunos. Mesmo que use como
argumento que os ‘fins justificam os meios’, quer
dizer, o ensino religioso pelo que propde é bom para
todos. Ao assumir tal comportamento, todos os
pressupostos que justificam sua presenga na lei e na
propria agdo educativa da escola sdo negados, e
consequentemente, a propria lei também (SANTOS,
1986, p. 173 apud CUNHA, 2005, p. 349).
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Outro dado que pdde ser extraido da andlise do
conteudo das entrevistas refere-se ao preconceito com as
manifestagGes de religiosidade com as culturas afro-bra-
sileiras. Implicito ao processo de autodeclaragdo religio-
sa utilizado para efetuar a inscrigdo na disciplina. “O pre-
dominio de professores de religides cristds se legitimou
pelas pesquisas sobre religido promovidas pela secreta-
ria, sem considerar que credos minoritarios ndo aparece-
ram nos dados devido a frequente discriminagéo religio-
sano Brasil” (SILVA, 2013, p. 24). Na questéo 3, pergun-
tamos aos gestores: “Poderia informar quais os credos
apontados pelos pais para o ano letivo? Sabe informar?”

(G1) Acho que sé Catdlico, Batista? Como é que eles
falam? Protestantes. Testemunha de Jeova, que aparece
muito. Nada diferente disso, ndo.

(P) E sempre nessas 2 linhas?

(G1) Eu nunca vi nada especial. Se tem alguém pra ou-
tra linha, ndo se declaram. Ficou na deles, entendeu?
Omite isso ai, e pronto. Ou tem vergonha do que é, sei
la, ndo sei.

(G2): Sim. Catdlico, que é, assim, aparentemente maio-
ria, e temos Adventista, Batista, Presbiteriana, Mara-
nata e outros.

Na questdo 24, perguntamos aos docentes: Qual
o maior desafio ou dificuldade que vocé experimenta
como educador na drea de Ensino Religioso?

(D2): Como eu disse antes, mais é o suporte pedagégico,
a falta dele, e a gente acredita também em uma discrimi-
nagdo contra a disciplina.

(P): Essa discriminagdo é por parte de quem, aluno, pro-
fessor, diregdo?

(D2): Aluno.

(P): Vocé tem exemplo a dar, alguma coisa que aconte-
ceu, relatar algum acontecimento?

(D2): Tem questies, situagdes que o aluno fala que ndo
quer participar, que ele é ateu, que ele ndo acredita, en-
tdo ndo adianta vir com essas abordagens para eles, que
eles ndo acreditam no que é trabalhado.

Essa fala indica que a dificuldade encontrada pelo
docente se d4 na perspectiva pedagdgica e é determina-
da pela ‘coagdo indireta’ da inscri¢do dos discentes no
ato da matricula, fazendo com que discentes que ndo
sdo do mesmo credo, ou ndo tenham credo religioso,
tenham um desmerecimento pelo trabalho docente. Essa
perspectiva evidencia-se também na fala do (D3) ao res-
ponder a mesma questio:

D3: O fato de o ensino religioso ndo ser ministrado de
forma confessional, porque os alunos, ou seja, os respon-
saveis dos alunos menores de 16 anos no ato da matricu-
la especificam seu credo religioso, ou seja, o credo religioso
de seus filhos, e quando maiores de 16 anos eles mesmos
fazem a opgao pelo seu credo religioso. Quando chega
em sala de aula, ou seja, 0s alunos pensam que vio as-

sistir aula de ensino religioso com base em seu credo reli-
gioso, e o ensino religioso ndo é ministrado de forma con-
fessional, como os alunos ou os responsaveis pensam que
deveria ser.

A fala do (D3) indica que a forma como esta or-
ganizada a turma ndo permite que ele seja confessional.
Apesar disso, ndo foi 0 que notamos na observagdo de
suas aulas em que o “tom religioso” confessional se fa-
zia presente. Logo, embora sua fala indique que o ensi-
no ndo é confessional, sua pratica na sala de aula infor-
ma o contrario. Essa percep¢do foi descrita na fala do
(D1), ao responder a questdo 24:

(D1): Justamente pra aplicar, agora no inicio, esse plano
de curriculo minimo, por causa das resisténcias. Mesmo
sendo falando das religides da propria pessoa, ha resis-
téncia por parte deles.

Na questédo 10, perguntamos aos gestores: “Quan-
tos professores atuam na escola e quais credos eles re-
presentam?”. Vém dai as seguintes respostas:

(G1): Sao dois profissionais. Ja tem outro, agora.

(P): E os dois sdo do mesmo credo?

(G1): Todos dois catdlicos. Nesse novo concurso, jd assu-
miu no Estado, sé ndo entrou na sala, porque ja entrou
no Estado com licenga maternidade, entendeu?

(G2): Dois professores.

(P): E os credos deles?

(G2): Honestamente, eu ndo sei. Porque é tdo interes-
sante o trabalho deles que em momento algum me per-
guntei qual é o credo dos dois. E tdo, assim, como eu
posso dizer, centrada nas questoes extra-religido, eles tra-
balham dialogo, convivéncia, respeito, a questdo do
bullying, solidariedade, a questdo cidada, entdo hones-
tamente eu ndo sei qual é o credo e religido dos dois. A
professora eu imagino que ela seja evangélica, mas ndo
posso garantir.

Destacamos dessas falas o fato do gestor (G2) ndo
saber distinguir o credo dos dois docentes (D2) e (D3).
Isso é um dado interessante para pensarmos acerca da
estratégia organizacional utilizada: ndo distinguir por
credos por salas, argumentando que a disciplina é cen-
trada nas questoes extra-religido. Tal afirmac¢do denota uma
imprecisdo acerca da identidade curricular da discipli-
na. Tal problema ndo foi percebido na escola (a) por
serem os docentes do mesmo credo e somente um do-
cente estar lecionando. O que demonstra a complexida-
de dos cendrios que podem desenvolver e a premente
demanda por estudos desse fendmeno.

5 CONCLUSAO

Pelo exposto, podemos ver que a atual legislagdo
estadual fluminense encontra muita dificuldade em ser
implementada nos moldes em que foi regulada. Princi-
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palmente com relagdo a dificuldade em montar turmas
por credos especificos e credenciados pela SEEDUC.

Isso ocorre a despeito de todo o esfor¢o dispen-
sado desde o decreto em 2001, que estabelece a criagdo
de uma comissdo especialmente para seu estudo e apli-
cac¢do da lei, na criagdo de novos cargos, como 0s arti-
culadores técnicos pedagdgicos e articuladores religio-
sos. Em um encontro entre a assessoria para o ER que
participamos em abril de 2014, o avango apontado por
essa referia-se a alocagdo dos docentes do ER em uma
s6 escola, onde esses pudessem compor a totalidade de
sua carga horaria.

No tocante a implementa¢do, percebemos que a
gestdo das escolas elabora estratégias para contornar o
problema, mas ao fazé-lo descumpre-se a regulacdo do
ER no Rio de Janeiro. Vale destacar aqui que a atual
regulacdo dessa disciplina no estado fluminense negli-
gencia os parametros da legislacdo federal voltada ao
ER e a uma parcela significativa dos debates atuais so-
bre o tema, seja no ambito universitdrio ou mesmo en-
tre associagdes, foruns e grupos que discutem o mesmo.

Por fim, podemos perceber que as regulagdes para
manter o ER confessional no estado do Rio de Janeiro
sdo ineficazes, pois ha grande dificuldade das escolas
publicas em se adequar as mesmas, sendo necessario que
docentes e gestores fagam adaptacdes que acabam por
contrariar a legislagdo para a disciplina.

Tal é o caso da “coagdo indireta” para a matricu-
la dos discentes e por ndo separar as turmas por credo, o
que possibilita o “sectarismo” da disciplina. A realida-
de concernente a dindmica escolar ndo permitiu que a
lei vigorasse. Ainda assim, os esfor¢os por parte da SEE-
DUC nio sdo deixados de lado, tentando-se manter a lei
fluminense de clara conotagdo confessional, a despeito
da resisténcia dos gestores, docentes e discentes.

Os dados apresentados parecem coadunar com a
perspectiva elaborada por Berger (1985) referente as “es-
truturas de plausibilidade”. Por essa percebe-se que as
religides de monopolio religioso desdobram-se nas insti-
tui¢cdes escolares; essas se retroalimentam da “legitima-
¢d0” religiosa, com o objetivo de manter a estrutura so-
cial. Assim, a disputa pela socializacdo “correta” dese-
nhada na engenharia social reflete-se também na institui-
¢do escolar: mantendo “controles eficazes contra os des-
viados dentro do territorio” (BERGER, 1985, p. 62) e,
dessa forma, excluindo ou minimizando a participa¢do/
representacdo, por exemplo, de outras denominagdes re-
ligiosas no bojo do ER presente nas escolas publicas.
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