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CONSCIENCIA E NARRATIVA HISTORICA:
desafios educativos aos professores

CONSCIOUSNESS AND HISTORICAL NARRATIVE:
educational challenges to teachers

Marilia Gago'

RESUMO: O quadro epistemologico da Historia tem de ser engajado com as praticas em sala de aula.
Apresentam-se os dados qualitativos que emergiram das respostas dadas em entrevista semiestruturada por 48
professores de Historia, na linha da Grounded Theory e dos estudos em educagdo historica. Urge repensar a formagao
de professores em linha com a educagdo historica.

Palavras-chave: Consciéncia histérica. Narrativa histérica. Educacao Histérica. Formacao de Professores.

ABSTRACT: The epistemological framework of history must be engaged with the teaching practices in the
classroom. Here the qualitative data that emerged from the answers given by 48 History teachers in a semi-structured
interview is presented, along the lines of Grounded Theory and History education research. It is highly necessary to
rethink teacher education in line with History Education.

Keywords: Historical Consciousness. Accounts. History Education. Teacher Education.

1 CONSCIENCIA E NARRATIVA HISTORICA:
DESAFIOS EDUCATIVOS AOS PROFESSORES
No horizonte de vida de cada um de nds encon-
tram-se conjugados trés momentos que ddo sentido e
significado a nossa a¢do: o passado, o presente e o que
desenhamos como futuro. A vida ¢ histérica, pois pre-
tendemos compreender a realidade e a nds proprios em
relacdao com o todo nas suas diversas dimensdes e tem-
poralidades. A consciéncia historica, individual e cole-
tiva, move-se do presente para o passado, para voltar ao
presente satisfeita com a(s) experiéncia(s) que lhe per-
mitam “abrir” o futuro. Este movimento continuo de
compreensao de vida expressa-se narrativamente. Neste
sentido, a narrativa historica é enlacada na consciéncia
histérica, apresentando-se como o produto de fazer sen-
tido histérico. A narrativa historica € uma forma de pen-
samento que faz a sintese dos elementos subjetivos e
objetivos da compreensao articulada das trés dimensoes

temporais. A consciéncia historica constrdi o seu con-
teado, conjugando o passado com sentido e significado
para o presente e o futuro, como “historia” na forma de
narrativa.

Cada pessoa e cada comunidade sente necessida-
de de se compreender e de tomar decisdes no seu quoti-
diano de vida. Existe no ser individual e nas comunida-
des a preocupacgao de dar sentido(s) as suas experiéncias
atendendo as diversas dimensdes temporais. Para que
as tomadas de decisdo sejam informadas, parece ser cru-
cial que quer a pessoa quer a comunidade esteja cons-
ciente do quadro em que as mesmas se inscrevem.

Neste sentido, qualquer processo de ensino-apren-
dizagem deve perseguir a clarificagio do quadro con-
ceptual em que se inscreve e intencionalmente procurar
que o quadro conceptual de cada um dos envolvidos
neste processo e na comunidade seja claro na sua géne-
se, nas suas inten¢des e nas suas metas. Desta forma,
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em qualquer momento em que ocorra um processo de
ensino-aprendizagem, um momento educativo seria
ideal que todos os seus intervenientes tivessem e parti-
lhassem o seu quadro conceptual. Nesta partilha, a ne-
gociagdo de multiperspetivas ganha espago dialdgico e
0 compromisso com o ato educativo torna-se explicito
para todos.

A educacgdo historica partilhando as ideias do
construtivismo social aponta ser crucial abordar o ato
educativo atendendo as ideias, ao quadro conceptual do
aprendente de modo a que este momento de transfor-
magdo seja um processo de procura continua de sofisti-
cagdo na construgdao do pensamento pelo aprendente/
formando. Estas premissas deverdo ser partilhadas por
todos os educadores nos diversos graus de ensino: do
ensino basico ao ensino superior. Urge compreender se
estes quadros conceptuais de futuros professores e de
professores de Historia sao claros para os proprios pro-
fessores e que reflexos podem ter na sua pratica.

Propde-se, aqui, uma reflexdo partilhada de al-
gumas ideias acerca de consciéncia e narrativa histérica
enlagadas com as preocupagoes e os desafios que a edu-
cagdo histdrica coloca aos professores, sejam estes os
professores/formadores de professores, sejam estes 0s
proprios professores em formacao e/ou em lecionagao
nas escolas.

2 CONSCIENCIA E NARRATIVA HISTORICA
- QUE RELACAO HA?

A Histoéria, a compreensao de vida expressa-se
narrativamente de formas diversas e em suportes diver-
sificados, procurando significados e perspetivas de ex-
pectativa. A narrativa historica é entendida como um
sistema de operagdes mentais formado e formador de
consciéncia historica. A narragao parece ser a Operacao
através da qual a mente humana realiza a sintese das
dimensdes de tempo, simultaneamente com valores e
experiéncia(s). Desta forma, a narrativa pode concreti-
zar os procedimentos da consciéncia historica e apre-
senta uma fun¢do de orientagdo temporal. Esta compe-
téncia narrativa conjuga trés elementos histéricos ful-
crais: a experiéncia, a interpretagao e a orientagdo. Nes-
te sentido, esta competéncia narrativa pode ser definida
como a capacidade/habilidade da consciéncia humana
fazer emergir os procedimentos através dos quais faz
sentido do passado, tendo como efeito uma orientagdo
temporal na vida pratica presente, logo, e naturalmente,
surge a multiperspetiva narrativa (RUSEN, 1993, 2012).

Face a este quadro, pode-se considerar que os his-
toriadores constroem uma perspetiva dentro de perspe-

tivas. Esta dimensao explica o porqué de, ao olhar para
a mesma realidade, diferentes historiadores possam fa-
zer diferentes afirmacdes e as apontem como “verda-
de”. Deste modo, ndo h4 garantias de consenso em His-
toria. Tal pode ocorrer devido ao facto de as afirmacoes
e a sua verdade “variarem” conforme o seu campo de
descricao.

Dois autores, dois historiadores podem fazer afir-
magdes muito diferentes mesmo em oposi¢do, em defe-
sa da mesma posi¢ao porque tém estimativas diferentes
sobre onde a sua audiéncia corrente se situa. Existe a
preocupacgdo de saber o que os membros da comunida-
de precisam de escutar, para os orientar para uma dire-
¢do desejada.

Para que a Historia se afaste da propaganda é re-
querido um distanciamento critico e o criticismo mutuo
das diversas perspetivas, numa logica de intersubjetivi-
dade. Assim, Lorenz (1999, 2001) defende que a objeti-
vidade em Histdria é possivel se houver a manutengao
do respeito pelo over-coming, pelo distanciamento, pela
honestidade e pela justi¢a, que permitem a atividade in-
telectual possivel, ndo se defendendo o descompromis-
so com a vida [o historiador neutral para a procura do
que alguns entendem por objetividade obrigaria que este
nao fosse pessoa].

Os seres humanos invocam um ideal de objetivi-
dade quando escolhem entre interpretagdes que confli-
tuam, confiando que elas nao s3o sé simplesmente dife-
rentes, mas pressupondo que uma interpretagdo é mais
valida do que outra como representagdo da forma como
a realidade foi.

Alguns autores consideram que a maior sofisti-
cagdo metodoldgica deveria conduzir & convergéncia e
consenso. Outros em dissondncia com esta perspetiva
consideram que esta sofisticagao metodologica esta re-
lacionada com a compreensao histérica, logo com o fo-
cus interpretativo. O focus interpretativo justifica o facto
de, no mesmo segmento de tempo, duas tradigdes de
explicac¢do face a0 mesmo fendémeno discordarem na sua
explicagdo. Este é um dos aspetos que inibe a conver-
géncia interpretativa. Outro aspeto relevante esta asso-
ciado com o significado dos eventos, na medida em que
autores com a mesma polaridade interpretativa podem
ter diferentes formas de contextualizar os mesmos even-
tos. Ou seja, a perspetiva subjetiva do historiador, o seu
angulo de visdo, pode mudar a forma de narragdo.

A necessidade de convergéncia interpretativa pa-
rece estar fora de questdao, mas isto nao significa uma
falha de progresso nos estudos histéricos, pois com a
controvérsia entre as diferentes interpretacdes pode exis-
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tir progresso na compreensao historica. Propde-se que
se aceite a existéncia de mais do que uma teoria “verda-
deira” ou descri¢ao do mundo. A “verdade” é um tipo
idealizado de aceitabilidade racional, uma coeréncia
ideal das crencas dos seres, uns com 0s outros e com a
sua experiéncia. Portanto, existem so varias perspetivas
de pessoas atuais refletindo varios interesses e proposi-
tos. Mas a realidade existe independentemente do co-
nhecimento desta, e as afirmacdes e as teorias referem-
se a essa realidade cuja existéncia é independente das
representagoes.

A narragdo, a narrativa historica surge como um
meio de mediar as componentes da metodologia histo-
rica de experiéncia intersubjetiva e interpretagdo herme-
néutica com as componentes subjetivas, também, ine-
rentes a consciéncia historica relacionadas com a emo-
¢do, os valores, os interesses, as crengas, procurando-se
estabilizar identidade(s) individuais e coletivas. Os dia-
logos entre identidades pode ser promovido através do
debate de diversas perspetivas, naturais e legitimas, na
vida e na Historia.

3 EDUCACAO HISTORICA E CLARIFICACAO
DO QUADRO CONCEPTUAL

Todos os dias ha a necessidade de se ser histori-
camente competente, realizando-se a critica de evidén-
cia/narrativas e construindo-se explicagdes. Talvez as
sociedades entendam que ndo existe esta necessidade
de fazer sentido de varias realidades e defendam que se
deve escolher aquelas mensagens que fazem sentir o in-
dividuo bem consigo proprio, com o seu grupo e com a
sua fé. Talvez seja este o imperativo de uma sociedade
contemporanea, onde o passado emerge como um te-
souro que permite construir a “nossa” identidade. As-
sim, a Historia € vista como uma heranga, usa-se o pas-
sado, mas nao se tem a pretensao de se compreender o
passado em si proprio. A este respeito Wineburg (2000)
apresenta uma imagem que pode ndo estar muito longe
do real. Assim, segundo este autor, as autoridades [pro-
fessores, educadores, decisores, politicos,...] juntam-se
para desenhar os factos que os alunos?, de qualquer ni-
vel de ensino ou modelo de formacao inicial e/ou conti-
nuada, devem saber. De seguida, elaboram um teste.
Quando se conhecem os resultados, estes mostram que
os alunos fizeram pouco e mal. A inferéncia retirada de
imediato é que ndo sabem nada! Raras vezes se equacio-

na se os resultados podem demonstrar s6 que os alunos
ndo sabem aquilo que as autoridades [formadores, edu-
cadores...] queriam que eles soubessem. A este tipo de
atuacdo estdo subjacentes concegOes behavioristas, em
que, se o aluno “imita” o “comportamento” desejado,
sabe. Contudo, com a “revolu¢dao cognitiva” sdao pro-
postas novas lentes para compreender o que atualmente
os alunos aprendem nas aulas e fora destas. Alunos que
ndo se compadecem com a resposta, 0 comportamento
certo veiculado pela autoridade/escola, mas por dar sen-
tido em diferentes formas e niveis de elaboracao a reali-
dade podendo existir uma grande variedade de respostas.

Torna-se necessario refletir que tipo de ferramen-
tas intelectuais deve a educa¢do historica tentar desen-
volver. A educagdo historica defende que a aprendiza-
gem cresce na experiéncia que a reflexao sobre passado
humano promove, e que deste modo vicariante, a apren-
dizagem historica desenvolve a capacidade de orienta-
¢do davida. A aprendizagem historica € concebida como
um processo de aquisi¢do de conhecimento através da
experiéncia histérica e autorrealiza¢do. O conhecimen-
to histérico deve desempenhar um papel importante na
vida do aprendente, orientando-o no tempo, e ndo ser
um conhecimento inerte ou que lhe providencia licdes a
seguir acriticamente.

Partilha-se a sistematizagdo proposta por Schmidt
(2009) relativamente a aprendizagem historica. Para esta
autora, a aprendizagem historica é multiperspetivada,
tem uma estreita ligacdo com a narrativa e tem como
finalidade a formacdao de consciéncia histérica. Neste
quadro conceptual, a utilizagdo de uma s6 narrativa
correta, como uma simplificagdo, com o acordo de to-
dos os experts é vista como arrastando consigo imensos
perigos, entre os quais o facto de ndo permitir o questio-
namento sistematico, bem como a sua temporalizagdo.
Ou seja, sobre o passado podem ser escritas, contadas,
um sem numero de narrativas, na medida em que existe
também uma imensidao de questdes a serem respondi-
das. Estas questdes estdo enraizadas, entre outras dimen-
sOes, no interesse do nosso presente e nas concepgdes
desse presente/desse tempo. Assim, as narrativas variam
pelo facto de se poderem sempre levantar novas ques-
tdes que irdo fazer surgir novas narrativas, mas também
e como apontado por Danto (1989), com o que pode ser
dito em cada tempo. Assim, as narrativas nao sao so
alteradas porque os nossos interesses se modificaram,

2 Aluno/alunos neste artigo refere-se a todos os que aprendem abrangendo todos os que aprendem desde o ensino basico ao superior

e a formagdo continuada.
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mas também porque o que pode ser dito sobre o passa-
do é modificado pelo futuro (LEE, 2002).

Qualquer campo de ferramentas intelectuais tem
de ser desenvolvido num contexto meta-historico: deve-
se equipar os alunos a compreender os diferentes tipos
de afirmacdes que se podem fazer sobre o passado, rela-
cionando-as com as questdes levantadas e as evidéncias
histéricas inferidas. Deste modo, o objetivo é permitir
aos alunos, de qualquer nivel de ensino ao modelo de
formacdo (inicial e/ou continuada), que compreendam
a significancia atribuida aos eventos e processos, para
que estes possam avaliar estas afirmacdes, colocando as
suas proprias questdes e interesses. Por outro lado, quan-
do se fala de um campo de ferramentas, este necessaria-
mente é provisorio e tem de ser revisitado de modo a ser
assimilado por adaptagdo ou troca conceptual. Esta si-
tuacdo implica que o mesmo tema seja retomado em
diferentes perspetivas temporais, em vez da simples pers-
petiva cronoldgica dos acontecimentos. Um campo in-
telectual que seja metaférico em vez de sedimentario.
Ou seja, um campo de ferramentas que deve servir em
diferentes intervalos de tempo como questionamento,
em vez de ficar fixo, arreigado a uma unica nog¢ao de
um evento especifico.

Urge promover a mudanga conceptual dos pro-
fessores centrada nos conceitos disciplinares da Histo-
ria, ou seja, nos conceitos/ideias meta-historicas. Quan-
do a histéria é compreendida através de um processo
metacognitivo ¢ interiorizada pelo individuo, e dao-se
passos para a formagdao de uma consciéncia historica
mais reflexiva. Aquilo que se propde € que o ensino as-
sente na compreensdo do processo de investigacdo his-
toérico, tendo por base o conhecimento substantivo. Na
constru¢do de um campo de ferramentas intelectuais
pode-se fazer a abordagem do contetddo substantivo por
“modelos” tematicos. Visa-se que os alunos compreen-
dam dinamicamente a significancia das mudangas, su-
gerindo eles proprios critérios de significancia, e deste
modo, perspetivem as formas como a narrativa muda.
Os alunos sdo assim comprometidos e encorajados a
pensar de forma reflexiva. Emerge novamente a ques-
tao de os alunos terem de ser ensinados a pensar sobre
as diferentes formas como a Historia lhes é apresenta-
da, isto é, relativamente as diferentes narrativas, que re-
fletem diferentes formas de pensar/interpretar o passa-
do substantivo.

Em suma, em abandono de uma simples versao
“cientifica” do passado, é necessario ajudar os alunos a
reconhecer que, em Historia, por vezes, tem de contar-se
uma narrativa que preferiamos nao aceitar (LEE, 2002).

Com este revisitar continuo e renegociado, os alunos tém
a hipotese de compreender o porqué de em Historia cer-
tos eventos serem mal interpretados. Neste sentido, se
os alunos nao desenvolvem estas disposigOes mentais,
no entender de Lee (2002) ¢ sinal que os alunos ainda
ndo comegaram a compreender a Histoéria. Esta situa-
¢do é denunciada no facto de demonstrarem nao ter com-
promisso com a validade, pelo menos como principio
regulador, e ndo demonstrarem respeito pelo passado,
que deve ser respeitado mesmo que pouco simpatico ou
estranho. Os conceitos estruturais da disciplina de His-
téria e a sua compreensao sao a chave para o desenvol-
vimento de capacidades, principios e dispositivos heu-
risticos para tratarem o passado ndo como li¢cdes ou leis
de Histéria (LEE, 2015). Os protocolos substantivos ndo
sdo aplicaveis de forma mecanica; antes, para serem re-
almente uteis, requerem um juizo, a experiéncia de prin-
cipios metodoldgicos para serem elaborados, modifica-
dos e, se necessario, desacreditados. Deste modo, o co-
nhecimento substantivo nao funciona como licdo. No
processo de constru¢do desse conhecimento substanti-
vo, desenvolve-se e enriquece-se o campo intelectual dos
alunos. E esta construgao € util, pois ajuda-os a pensar
acerca do mundo contemporaneo, se for baseado na
experiéncia que ¢ vicariante.

Nesta linha, ensinar e aprender o passado signifi-
ca estudar as ideias com que se parte para a investiga-
¢do, na medida em que, quando a Histdria se objetiva
ela propria nas narrativas historicas, torna-se autorre-
flexiva. Volta-se a focar as ideias, as concecOes meta-
histéricas quando se pressupode lidar com visdes de ex-
periéncia, que contemplam elementos substantivos e dis-
ciplinares.

Alguns estudos em educagdo procuraram anali-
sar estas questdes. Barca et al. (2004) desenvolveram um
estudo que procurou compreender como e de que modo
os professores estagiarios de Historia relacionam/arti-
culam as suas ideias de significancia e mudanga histori-
cana compreensdo do presente e na tomada de decisdes
do quotidiano. Com base nestes dados empiricos, as
autoras consideraram que, entre os professores estagia-
rios participantes, ha uma convergéncia para uma so
narrativa do passado recente, e muito raramente, consi-
deram perspetivas alternativas. De realgar, que as arti-
culagdes entre o sentido e significado do passado para a
orientag¢do pessoal do individuo ndo sdo explicitas. Esta
situacao parece estar intimamente relacionada com o
modo como se faz sentido do presente e com as suas
preocupacdes pessoais praticas em linha com a sua emo-
¢do e subjetividade, na medida em que os exemplos pro-
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videnciados por estes professores estagiarios desta pos-
sivel articulag¢do sao focalizados na recessao econdémica
e nas consequéncias a nivel pessoal de empregabilidade
(BARCA et al., 2004).

Como Boix-Mansilla (2000) referiu, quer os pro-
fessores quer os alunos podem cair na tentacao de colo-
car a Historia ao servigo de valores morais, sociais ou
politicos particulares. Nao ha interesse nem ¢é desejavel
a subordinagao da educagido histérica a valores particu-
lares, que requerem a simplifica¢do das narrativas histo-
ricas reduzindo-as a uma cole¢ao de “mitos” faceis para
algumas pessoas, grupos, identidade, cultura. Nesta li-
nha de pensamento, a Historia é vista de uma forma
consensual e, num sentido mais comum, como uma
memoria coletiva, sem a qual as sociedades seriam um
marasmo no presente. Considera-se ser extremamente
necessario para o ser humano a situa¢ao no tempo, dan-
do sentido ao seu presente em relacao ao seu passado, e
que perspetive, com base nestes segmentos/realidades
temporalizadas, o seu futuro.

Para Lee (2002), a Historia transcende a particu-
laridade da orientagdo da a¢do no mundo quotidiano,
vivenciado. Deste modo, conceptualiza-se a Historia
como um processo de pesquisa, como um produto de
varias maneiras de pensar sobre o mundo. Neste proces-
so reflexivo, desenvolve-se a consciéncia historica anco-
rada da ideia que a Histéria ndo pode ser desagregada
em pedagos, mas deve ser contextualizada, de forma va-
lida e util para informar o presente. Perspetiva-se o pre-
sente quando se propde uma visdo longitudinal, através
de olhar retrospetivo visando a compreensao do que tera
acontecido para o que esta a acontecer. Nesta linha de
pensamento, Virta (2002) considera que, quando se pro-
cede a analise da relacdo do individuo com a Historia,
fala-se de consciéncia historica. Assim, e na sua asser-
¢do mais ampla, este conceito € coletivo e relacionado
com a cultura historica de uma sociedade. A fronteira
entre as ideias epistemoldgicas e 0 conhecimento subs-
tantivo ndo é muito clara, podendo as pessoas nao esta-
rem totalmente conscientes das suas concepgdes. Con-
tudo, estas funcionam como pré-conceitos, imagens
mentais e teorias implicitas. Na compreensao da reali-
dade, estas imagens/concepg¢des influenciam o modo
como se vé o real, nomeadamente a realidade histérica.

E de realgar que entre os professores parece nio
ter havido ainda muita reflexdo sobre as concepgdes de
Historia e de consciéncia histérica, embora este altimo
conceito seja atualmente um dos conceitos-chave na edu-
cagao historica. Virta (2002) procurou compreender as
concepgdes de professores estagiarios de Historia, so-

bre a Historia e a sua significancia na sociedade como
objeto de estudo na escola, e ainda como os professo-
res estagiarios se veem em relagdo a Historia. A maio-
ria dos participantes considera a Historia como uma
explicagdo do presente social e politico, e nao perceci-
ona a Histéria como uma relagdo experiencial ou em-
patica. As interpretagcdes criticas, analiticas e cientifi-
cas ndo sdo visiveis, a excepgdo de poucos professores
estagiarios que comecam a referir a fragilidade e relati-
vidade do conhecimento histérico. Por outro lado, o
estilo curto e lacénico da maioria das respostas pode
indiciar o facto destes professores estagiarios sentirem
dificuldade em refletir acerca do significado e a natu-
reza da Historia.

A ideia que a compreensao da natureza do co-
nhecimento histérico e a sua significancia € vital para
os professores de Historia parece ser uma reflexao trans-
versal aos estudos apresentados. Os professores de His-
toria no seu quotidiano profissional estdo ndo so a li-
dar com o conteudo factual substantivo da Historia,
mas também contribuem para o desenvolvimento do
pensamento e consciéncia historica dos alunos. Neste
sentido, o professor deve potencializar uma atitude re-
flexiva, cientifica e antidogmatica em relagdo a reali-
dade. Nesta linha de pensamento surgiu uma preocu-
pagdo principal e motivadora de estudo: pretende-se
compreender as concepgdes narrativas dos professores
de Historia, assumindo essas concepg¢des como uma
face da consciéncia histérica de professores.

4 O ESTUDO

Partilha-se, aqui, uma parte de um estudo mais
abrangente que procurou uma primeira compreensao do
quadro conceptual acerca da narrativa e consciéncia
historica de alunos da universidade na licenciatura (gra-
duacdo) de Histoéria e professores de Historia. Com base
nesta preocupacao orientadora, pretendeu-se construir
uma primeira cartografia das concepgdes de professo-
res de Historia, relativamente a narrativa historica na
sua relacdo com a consciéncia historica.

Tais preocupagdes concretizaram-se nas seguin-
tes questdes de investigacao:

* Que tipo(s) de quadro conceptual da narrativa
histérica e da consciéncia historica emergem das ideias
partilhadas pelos professores e futuros professores de
Historia?

* Como se articulavam os quadros conceptuais
epistemologicos de professores e futuros professores de
Historia com as suas preocupagdes acerca dos sentidos
de aprendizagem dos alunos?
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Neste estudo contou-se com um total de 48 parti-
cipantes (N=48). Estes participantes distribuem-se por
quatro estratos: alunos de quarto ano das licenciaturas
de Historia (ensino) das Universidades do Minho e de
Evora; professores estagiarios das licenciaturas de His-
téria (ensino) das Universidades do Minho e de Evora;
professores com mais de 3 anos de experiéncia profissio-
nal e menos de 10 anos a lecionar em estabelecimentos
publicos, privados e cooperativos no norte e sul de Portu-
gal; e professores com mais de 10 anos de experiéncia
profissional a lecionar em estabelecimentos publicos,
privados e cooperativos no norte e sul de Portugal. Cada
um destes quatro estratos contou com um total de doze
elementos.

Em termos de instrumento de recolha de dados,
face aos estudos exploratoério e piloto desenvolvidos an-
teriormente, considerou-se que a entrevista semiestru-
turada segundo o guido de orientagao testado no estudo
piloto constituia um instrumento adequado para a reco-
lha final de dados. Este instrumento foi progressivamente
validado por trés especialistas [Lee, Barca e Leite] de
acordo com a intersubjetividade dialogica proposta por
Kvale (1996). A recolha de dados foi efetuada através
de entrevistas audio/videogravadas realizadas pela in-
vestigadora, que se deslocou aos diferentes locais de
Portugal em que se encontravam os participantes do es-
tudo que acederam participar de forma voluntaria.

Os dados apresentados, neste momento, serao
parciais e referem-se as seguintes questoes colocadas aos
participantes do estudo

“3.1- Temos aqui duas narrativas historicas em
relagdo a mesma realidade historica. No seu ponto de
vista, ao se apresentar estas duas narrativas aos alunos,
elas podem servir para os orientar hoje e no seu futuro?
[Aguardar resposta e, eventualmente, dissecar a respos-
ta obtida com as seguintes “subquestdes”]

a) Ambas tém valor, por qué?

b) S6 uma é que tem valor, por qué?

¢) Nao tém valor nenhum; quando diz isto, que
valor é que poderiam ter?

4. Apresentacao de exemplos de respostas de alu-
nos:

Numa aula de Histéria em que se apresentaram
estas diferentes narrativas, com alunos do 5° e 7° ano de
escolaridade [GAGO, 2012], os alunos deram as seguin-
tes respostas:

1) Os historiadores podem ter perspetivas diferen-
tes sobre a mesma realidade histérica; cada um investi-
ga as fontes e tenta dar resposta a questdes diferentes.
Todos os historiadores dao a sua explicagdo. Os crité-

rios que usam sao diferentes, e por estes pode-se decidir
quais as versdes mais corretas.

2) Os historiadores contam histérias diferentes
porque devem ter visto fontes diferentes, ou uns viram
mais fontes do que outros, e contam com mais ou me-
nos pormenores, porque sabiam mais ou menos. Mas so
uma destas historias € verdadeira, a realidade é s6 uma,
e os historiadores tém de ser verdadeiros.

3) Estes historiadores tém uma opinido diferente
sobre o mesmo. Eles tém as suas ideias e, por isso, quan-
do analisam as fontes historicas, ja olham de uma certa
forma de acordo com a sua memoria, a sua identidade.
Deviam ser sinceros e deveriam juntar-se e decidir qual
a historia correta.

4.1- Sera possivel ordenar estas respostas de alu-
nos em termos de qualidade? Justifique a sua ordenagao.

5. No seu ponto de vista, o que sera considerado
pela maioria dos alunos como a melhor narrativa:

a) A narrativa mais valida;

b) A verdade historica;

¢) A narrativa que melhor os orienta.”

5 AS IDEIAS DOS PARTICIPANTES

Partilha-se a analise das ideias que emergiram in-
dutivamente das respostas as questdes apresentadas an-
teriormente dos alunos de licenciatura, professores es-
tagiarios e professores de Historia participantes no estu-
do. Esta analise foi debatida em painel com investiga-
dores na area de educacdo histérica.

6 PASSADO SUBSTANTIVO

Alguns dos participantes demonstraram nas suas
respostas que as suas concepgdes de narrativa estido fo-
calizadas nas especificidades dos autores que tém opi-
nides diferentes, aceitando-se estas diferencas como um
mal menor a aceitar, justificando-se a multiperspetiva
em Historia pela autoria. Apela-se ao consenso de nar-
rativa, de forma a conseguir uma narrativa abrangente,
que seria algo a atingir para a defini¢do da prépria “na-
cionalidade”, mesmo numa narrativa universal. As ques-
toes de objetividade sao colocadas ao nivel da neutrali-
dade absoluta, aspirando-se a verdade historica através
do controlo “total” da subjetividade. A objetividade em
Historia é perspetivada como sendo possivel se o histo-
riador for ele proprio neutral, de modo a conseguir que
ndo haja qualquer entrada de subjetividade que possa
perturbar a escrita da verdade.

Relativamente a aprendizagem [histoérica] dos
alunos, considera-se que, na formagao destes, se deve
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ter em atencdo o dominio dos contetidos substantivos
referidos no curriculo nacional portugués. No entender
de alguns dos participantes, os alunos, de forma geral,
quando confrontados com a diversidade apelam para
uma sé perspetiva da realidade humana, mas poderao,
por vezes, pautarem-se por alguma flexibilidade justifi-
cada em termos de autoria narrativa.

Relativamente a utilidade de uso de diversas nar-
rativas historicas, a professora Dalia [mais de dez anos
de lecionagdo no norte de Portugal, escola publica] re-
fere:

Quando as narrativas sao muito semelhantes, nao
ha necessidade de as explorar. Trata-se de uma ques-
tdo de gestdo de tempo e cumprir o programa.

Deste exemplo de resposta, parece possivel infe-
rir que ndo é considerada a heterogeneidade de pensa-
mento dos alunos e que a preocupagao da professora se
centra no cumprimento de conteudos definidos no cur-
riculo nacional e nao na aprendizagem/educagao his-
térica.

Face as diferentes respostas dos alunos apresen-
tadas, a professora opta por defender a ideia de narrati-
va consensual, que aponta para uma linha positivista do
conhecimento historico, embora contradizendo a op¢ao
escolhida:

A minha escolha recai na terceira opgao?®. O con-
senso ¢ dificil porque ndo viram todas as fontes,
mas a diferenca de versdes tem a ver com a me-
moéria. Cada cabega sua sentenga, mas a verdade
€ SO uma.

Ao referir-se quanto a forma como os alunos con-
sideram a narrativa histdrica, a professora Dalia demons-
tra uma ideia de narrativa como uma descri¢ao fiel, “pro-
xima” da realidade, que apresenta correspondéncia com
essa realidade:

A narrativa rica, com muita informacao, aceitam-na
como a verdade. Para mim, a narrativa é o mais fiavel
possivel, a mais proxima da realidade. Se ndo acredi-
tassemos em alguma coisa... temos de procurar aque-
la narrativa que parece ser o mais coincidente possi-
vel...

Esta professora considera que todos os alunos pro-
curardo a “verdade”, o que parece indiciar que, por um
lado, existe “uma narrativa” coincidente com a realida-
de e, por outro, que todos os alunos terao o mesmo pon-
to de vista e concep¢ao de narrativa historica.

7 LICOES DO PASSADO

As ideias que emergiram das respostas de cerca
de 33% dos participantes as questdes ja enunciadas, no
que diz respeito a ideias sobre narrativa, sugerem que o
foco da atenc¢do é colocado ao nivel de autoria, concep-
tualizada como ponto de vista, e ndo como a opinido de
autor. Sente-se a necessidade de trabalhar com os alu-
nos este ponto de vista no plano epistemologico, para o
desenvolvimento de competéncias especificas. Ao nivel
da utilidade da Histéria no quotidiano, emerge a ideia
de procurar ultrapassar a divergéncia entre pontos de
vista procurando-se a coesao e 0 consenso.

Assim, para a professora Deolinda [mais de de-
zanove anos de lecionag¢do no sul de Portugal, escola
privada] a mais-valia fomentada pelo uso de varias nar-
rativas na disciplina de Historia centra-se principalmen-
te na descrigdo e carga axiologica da Historia, em ter-
mos de identidade nacional numa perspetiva patridtica:

As narrativas devem ser simplificadas, curtas. Os
alunos gostam muito da histéria da formagdo de
Portugal, vibram com isto e é importante para o
patriotismo.

Refere também a sua preocupacdo de trabalhar
as competéncias de temporalidade historica, mas numa
perspetiva tradicional, focalizando-se na localizagao cro-
noldgica.

Eu tento com as narrativas incutir nos alunos ba-
ses por exemplo de cronologia.

Face as diferentes respostas dos alunos apresen-
tadas, aponta para uma concepg¢do de narrativa que acei-
ta a perspetiva dos historiadores como natural em His-
téria, mas demonstra um desejo explicito de procura de
algum consenso.

A melhor resposta parece-me a primeira, os histo-
riadores tém naturalmente diferentes perspetivas,
mas podiam tentar encontrar algum consenso.

Quanto ao modo como os alunos percepcionam
a narrativa historica, aponta que estes a consideram
como “a verdade”, embora afirme que alguns alunos
problematizam como ¢ feita a construcao da Historia
em tempos anteriores a escrita, atribuindo-lhes implici-
tamente uma postura que lembra a visao positivista, pro-
blematizando o saber histérico s6 em situacdes de ine-
xisténcia de fontes escritas:

[os alunos veem a narrativa histérica como] A ver-
dade, mas por vezes colocam em questao como ¢

3Resposta correspondente ao perfil de pensamento de Autor (GAGO, 2012) em que a multiperspetiva é justificada pelo ponto de vista

do historiador.
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que se sabe que foi assim que as coisas acontece-
ram. Fazem estas questdes principalmente no que
se refere a acontecimentos antes do aparecimento
da escrita.

8 LICOES DE UM PASSADO EM EVOLUCAO

A maioria dos participantes do estudo, cerca de
50%, revelaram ideias que aparecem apontar que a exis-
téncia de diferentes narrativas ¢é legitima e fruto de dife-
rentes perspetivas sobre a realidade historica. Conside-
ra-se necessario perscrutar qual é a perspetiva mais vali-
da, e é dado especial relevo ao contexto de produgdo e
ao autor da narrativa histérica, desejando-se a imparcia-
lidade numa perspetiva ideal de neutralidade absoluta.
Com base nestes argumentos, vé-se 0 consenso como
um desvio da prépria Historia, sendo por isso inaceita-
vel. Para a construgao da aprendizagem aponta-se a uti-
lizacdo das diferentes perspetivas, procurando que se
explicitem semelhancas e diferencas de cada uma delas,
procurando-se, através da contextualizagdo de produ-
¢do, compreender a sua validade.

Dario [aluno do quarto de licenciatura em Ensi-
no de Histéria da Universidade do Minho] apresenta
ideias que sugerem considerar a diversidade de perspeti-
vas em Historia como legitima. Este mesmo participan-
te considera que todas as respostas dos alunos tém aspe-
tos interessantes (nao se apercebendo das diferencas entre
as mesmas, no campo da objetividade historica), mas
decide-se por aquela em que em que a diversidade de
perspetivas é considerada legitima em Historia.

Eu escolhia a nimero um como a melhor respos-
ta, porque os historiadores tém diferentes perspe-
tivas.

A narrativa historica para os alunos, segundo
Dario, é entendida como a verdade. Ndo apresenta qual-
quer distingdo na abordagem de alunos de anos de esco-
laridade ou de vivéncias diferentes. A consideracao de
diferentes niveis de sofisticacdo de pensamento nao é
explicita.

Os alunos olham para a narrativa como a verda-
de. Para mim, a Histéria ndo pode ser sindbnimo
de verdade, se assim fosse a Historia acabava. A

formagdo de cada historiador influencia a Histo-
ria e cada tempo altera o olhar dos historiadores.

No seu entender, a Historia ndo pode ser sindni-
mo de verdade, pois a Historia é recorrentemente anali-
sada e perspetivada pelos historiadores, fruto de dife-
rentes tempos e de novas questoes.

9 CONTINUIDADES E DIFERENCAS
ENTRE TEMPOS

Surgiu, ainda, um unico participante que aceita e
encara a multipespetiva narrativa como a face diferencia-
dora da Historia como saber. A Histéria é entendida
como construida por um historiador, o consenso é ora
negado, ao considerar varias perspetivas, ora procura-
do. Ha preocupagdes de promogdo de educagdo histori-
ca de forma implicita e tacita, considerando que esta
pode ser um meio de promogdo de tomada de posicao
fundamentada, que pode ser vista quer face a realidade
do passado multiperspetivada, quer face a realidade do
presente.

Partilham-se as ideias que emergiram das respos-
tas da professora Daniela [com mais de trés de leciona-
¢do no sul de Portugal, escola privada], que considera
que as tarefas com narrativas diversas sao importantes,
pois permitem desenvolver a ideia de que existem dife-
rentes versoes em Historia.

Com certeza que despertara nos alunos o sentido
critico desde tenra idade [...] o agugar do espirito
critico é importante para eles estarem atentos a
qualquer informac¢édo no dia-a-dia.

Na escolha da melhor resposta acerca da existén-
cia de varias versdes em Historia, dadas pelos alunos,
procede a analise de cada uma delas, rejeitando a res-
posta “mais desconstrucionista” e a “mais positivista”,
optando pela “perspetivista”.

A terceira [autoria] é muito radical, os historiado-
res devem ser o mais imparciais possivel.

A segunda [conhecimento] é mais objetiva, pro-
curam fontes uns mais que outras mas é evidente
que nunca chegaremos a narrativa certa, ha sem-
pre duvidas e vao haver analises diferentes e pers-
petivas, visOes dispares.

Mas a Historia ndo é um dado adquirido, esta em
constante constru¢do, em constante estudo, con-
senso nunca havera senido nao ¢ Histéria.

A narrativa historica para os alunos, segundo a
professora Daniela, pode ser conceptualizada de forma
diferente entre os alunos dos diferentes ciclos de escola-
ridade. Assim, considera existir uma progressiva auto-
nomia em relagdo a posi¢do do professor:

Para alunos do 2° ciclo, eles ndo questionam mui-
to, focalizam-se no processo, como € que se che-
gou aquela conclusdo, mas o professor é ainda visto
como a autoridade. Os mais velhos ja questionam
qualquer época historica. Os alunos bebem muito
do que o professor diz e qual é o ponto de vista do
professor.
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10 REFLEXOES FINAIS

A educagido historica considera necessario pro-
mover a compreensdo histoérica através do processo de
construgdo do pensamento historico seguindo de forma
clara e dindmica as premissas da metodologia da cién-
cia historica. Neste sentido, para que o processo de cons-
trucao de pensamento historico seja proficuo, é impor-
tante que o quadro conceptual em que se ancora seja
claro para quem quer promover a aprendizagem, a edu-
cac¢ao historica.

Apresentaram-se algumas ideias que emergiram
de um estudo de investigacdao mais vasto, mas que tinha
como eixos norteadores a clarificacdo das ideias de alu-
nos, professores estagiarios e professores de Histéria
acerca da narrativa historica. Neste percurso, tentou-se
articular o debate filosofico dos construtos em analise
com a investigacdo em educagdo historica.

Da analise das ideias que emergiram das respos-
tas dos participantes neste estudo, ressalvando-se que
aqui apenas se apresenta parte, parece que os dados de
investigacdo sugerem que o0 modo como os professores
conceptualizam a narrativa e a consciéncia historica in-
fluenciam as suas praticas em termos de educagao his-
térica. A maioria dos participantes parecem ter revela-
do ideias que foram consideradas no ambito de perfis
designados por Ligdes de um passado em evolucdo e
Ligoes do passado, por esta ordem de grandeza. Assim,
os participantes portugueses deste estudo parecem en-
carar a existéncia de multiplas narrativas como fruto de
diversos contextos, nomeadamente de produgao, procu-
rando-se a verdade, a imparcialidade neutral e o con-
senso. A maioria dos professores participantes reconhe-
ceu diferentes niveis de pensamento histérico nos alu-
nos, atribuindo-os a faixa etaria e/ou ao ano de escola-
ridade em que se encontram, mas ndo se vislumbra uma
fundamentacdo segura com base na pesquisa em Edu-
cagdo Histodrica. Os participantes deste estudo parecem
revelar uma preocupacgdo central com os conteudos, con-
siderando que o conhecimento substantivo serve para
contextualizar o presente. Assim, uma meta a atingir sera
a compreensdo por parte dos alunos que a varidncia da
narrativa € explicada em virtude do contexto de produ-
¢do, acreditando os participantes do estudo que assim
se desenvolve o seu raciocinio critico dos alunos. Esta
ideia parece estar em linha com o estudo realizado nos
Estados Unidos da América por Boix-Mansilla (2000)
sobre o ensino de Historia, que aponta que muitos pro-
fessores ensinam aos alunos os contetdos substantivos
da Histéria na esperanga que estes desenvolvam auto-
maticamente competéncias historicas. Poder-se-a ques-

tionar se estas ideias de procura de verdade, imparciali-
dade neutral, consenso e focaliza¢do no conteudo subs-
tantivo da Historia serdo formas encontradas pelos edu-
cadores para resolver os desafios internos da “sua” pro-
pria consciéncia historica que conjuga as componentes
objetivas de experiéncia intersubjetiva e interpretacao
hermenéutica com as componentes subjetivas do foro
da emocgdo, valores, interesses. As respostas encontra-
das por estes educadores a este desafio sugerem que o
dialogo entre as varias perspetivas que surgem na vida e
na Historia mediadas pelas narrativas histéricas cons-
truidas causam desconforto. De forma natural, os edu-
cadores tendem a dar uma resposta que nao se compro-
meta. Apelam a objetividade, a verdade, a razdo como
diapasao para a orientagdo. Mas a consciéncia historica
integra as dimensoes objetivas e subjetivas, e na orienta-
¢ao o ser individual e coletivo tem de mediar e fazer
dialogar estas dimensdes atendendo a multiperspetiva
narrativa e as multiplas identidades. Urge promover o
debate acerca da narrativa e da consciéncia historica en-
tre os educadores de todos os niveis de ensino e formagado
para que a sua agio educativa assente num quadro con-
ceptual mais claro e mais sofisticado que podera ser pro-
motor de uma educacao historica mais sofisticada.
Assim, a mudanga conceptual dos professores de
Historia deve ser promovida passando da énfase do co-
nhecimento historico substantivo para uma reflexdo que
os consciencialize dos seus proprios quadros epistemolo-
gicos, crengas, atitudes, valores e responsabilidade. Como
refere Schmidt (2009), parece haver um excesso de “pe-
dagogizacdo” nos modos de aprender, e estes, muitas ve-
zes, situam-se fora da epistemologia da Histéria sugerin-
do aprendizagens que no sdo propriamente historicas. E
de realgar a necessidade de promover entre os educado-
res reflexao sobre a investigagao em educagao historica.
O professor-historiador precisa de ter de forma clara que
a sua intervencao pedagogica na aula de Historia deve
respeitar a estrutura narrativa e os conceitos da natureza
da Historia (FRONZA, 2009). Os conceitos estruturais
da disciplina de Historia, nomeadamente da narrativa, e
a sua compreensdo sao a chave para o desenvolvimento
de capacidades, principios e dispositivos hermenéuticos
que permitam uma maior sofisticacdo em termos de edu-
cacdo histdrica e de consciéncia histérica. Globalmente
parece ser aceite que a especificidade disciplinar e a refle-
x40 epistemologica da area de saber em que nos inseri-
mos ¢ fulcral. No entanto, parece existir um caminho a
percorrer com os educadores histdricos de todos os niveis
de ensino para que existam momentos desafiadores, com-
prometidos e acompanhados de reflexdo dos quadros epis-
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temoldgicos de todos os que tém responsabilidade de pro-
mover a educacdo histdrica e, inerentemente, a conscién-
cia histérica.

Urge articular a formagao inicial e continuada
de professores com os debates tedricos e as operacio-
nalizagOes educativas visando a uma profissionalida-
de docente transformadora e comprometida com a edu-
cacdo historica.
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