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RESUMO: Considerando a necessidade de fortalecer a identidade da escola do campo, ancorada na realida-
de e na histéria do meio rural, buscamos compreender a escola em seu papel fundamental, ou seja, na possibilidade
de mudangas de paradigmas sociais. As transi¢ées paradigmaticas ndo ocorrem pela acdo exclusiva da escola, mas
sem ela as transformac¢des ndo acontecem de forma sustentavel. O objetivo primeiro desta pesquisa foi analisar os
desafios e as possibilidades do ensino de Matematica na Educa¢do do Campo, buscando conhecer os problemas
historicamente enfrentados pelos professores de Matematica em escolas do meio rural. Além disso, também se
constituiram como metas para essa investigacdo compreender as dificuldades de ensinar Matemadtica na modalida-
de de Educagdo do Campo, observar e buscar alternativas para melhorar essa modalidade de educagdo. A escolha
desse assunto deve-se a necessidade de um maior entendimento da realidade das escolas brasileiras no campo, que
se apresentam das mais distintas formas. Encontramos desde escolas altamente equipadas com aparatos desenvol-
vidos pela mais moderna tecnologia, quadros eletronicos e conectados a internet, até escolas de apenas um profes-
sor, atendendo criangas e adolescentes agrupados em uma mesma turma, sem equipamento e até mesmo sem
energia elétrica. A pesquisa baseou-se num estudo de cunho bibliografico; utilizamos, além de livros, questionarios,
entrevistas, imagens e visitas as escolas do campo, podendo assim ter mais contato com a realidade que essas
escolas vivem. Existem muitas discussdes sobre os varios métodos que o professor pode usar como suporte para
motivar os alunos a aprender Matemadtica, principalmente quando € uma cultura totalmente diferente da sua, como
na escola do campo. Podemos citar como uma das constatagdes da nossa pesquisa que a escola do meio rural
precisa ser pensada como um todo, educadores, educandos, sociedade e politicas publicas unidas para conquistar
esse grande passo a ser dado na Educagdo do Campo. Todos s6 tém a ganhar com toda essa luta. Poder fazer uma
educagdo de qualidade no campo ndo ¢ um favor, é uma obrigagdo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Ensino de Matematica. Desafios. Possibilidades.

ABSTRACT: Considering the need to strengthen the identity of rural schools, anchored in the reality and
the history of rural areas, we seek to understand school in its fundamental role, in other words in the possibility
of changes of the social paradigms. The paradigmatic transitions do not occur solely by the action of the school,
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but without it the changes are not sustainable. The first objective of this research was to analyze the challenges
and possibilities of teaching Mathematics in Rural Education, getting to know the problems historically encountered
by mathematics teachers in schools in rural communities. Other goals of this investigation were to understand
the difficulties of teaching mathematics in the form of Rural Education, to observe and seek alternatives to
improve this type of education. This subject was chosen due to the need for a greater understanding of the reality
of Brazilian schools in rural areas, which present themselves in the most distinct forms. We found from highly
equipped schools with devices developed by the most modern technology, electronic boards and connected to the
internet, all the way to schools with only one teacher, serving children and adolescents together in the same
classroom, without equipment and even without electricity. The research was based on a bibliographic study.
Besides books we used questionnaires, interviews, pictures and visits to the schools in the field, and were thus
able to have more contact with their reality. There are many discussions about the various methods that teachers
can use as support to motivate their students to learn Mathematics, especially when it is a totally different culture
from theirs, as in the rural schools. One of the findings of our research was that rural schools need to be considered
as a whole with educators, students, society and public policy working together to achieve this important step in
Rural Education. Everybody stands to gain from this entire struggle. It is not a favor it is rather an obligation to
provide quality education in rural areas.
Keywords: Rural Education. Teaching Mathematics. Challenges. Possibilities.

1 APRESENTACAO mentar as analises feitas. Realizamos um questionario
na busca por um melhor entendimento da Educagdo
do Campo no municipio de Quinze de Novembro/RS.

Para compreendermos a trajetéria e a tematica
da Educagdo do Campo, perpassamos leis, decretos, pa-
receres, textos oficiais, documentos, produgdes cientifi-

Partindo do pressuposto de que a escola tem pa-
pel fundamental na mudancga de paradigmas sociais que
se buscam construir, este artigo € resultado de todo um
estudo feito para a composi¢do do Trabalho de Conclu-
sdo de Curso (TCC) de Licenciatura em Matematica do

Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS)— Cam- €3S atualizadas e produgdes do e sobre o Movimento
pus Ibiruba, abordando o ensino de Matematica na mo- dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), buscando
dalidade de Bducacio no Campo. entender o posicionamento do Estado em relagdo as

Através deste trabalho buscamos compreender os praticas ec.lu?ativas dos.que traba.lhan.l eresidem no meio
desafios e as possibilidades da Educagio no Campo, his- rural brasileiro. A partir desse historico procuramos de-
toricamente vividos pelos sujeitos do meio rural. O es- ~ Monstrarque a entrada na escola r}ﬁo Pofie represer}tar
tudo estruturou-se a partir das agoes e reflexdes nos es- 1@ ruptura €om O processo anterior vivido pel.a crian-
tagios supervisionados no Curso de Licenciatura, que 3 ¢mcasaouna 1.nst¥tu1<;éo de educag&(?, me.ts sum urpa
tinham como principal objetivo promover analises criti- forma de dar cont1nu1d.ade as Suas_ experlf‘enaas anterio-
cas sobre o processo de ensino e aprendizagem da Ma- €S Paraque elas gradativamente msterpaﬂzem os conhe-
tematica. Nesses estagios desenvolveram-se atividades cimentos, se.mpre tendo na cultura os instrumentos para
relativas a observagio, monitoria, planejamento e regén- €552 aprendizagem. .
cia em aulas de Matematica em escola do campo. Defendendo uma escola que esteja de acordo com

A escolha desse assunto deve-se a necessidade de @ realidade dos educandos, que nao ¢ simplesmente a
um maior entendimento da realidade das escolas brasi- ~ c0Pia de modelos importados de outras escolas que nao

leiras no meio rural, que se apresentam das mais distin- tem rellag;ao com o contexto Y1v§nc1ado pelos alunos, a
tas formas. Encontramos desde escolas altamente equi- pesquisa apresentou como principal meta compreender

padas com aparatos desenvolvidos pela mais moderna qua.is 05 desa.ﬁos ¢ as possibilic‘iades de constfu.ir um
tecnologia como quadros eletronicos e conectados & in- ~ ProJeto que vincule a educagdo as questdes sociais ine-
ternet, até escolas de apenas um professor, atendendo ~ 'etes a cadz? €spago. . o
criangas e adolescentes agrupados em uma mesma tut- Almejamos o fortal.ec1mento. ‘?a 1den.t1dade da
ma, sem equipamento e até mesmo sem energia elétrica. e.scola df) campo, que (;onmdere 0 sujeito social e a rea-
Para a escrita deste trabalho realizamos uma pes- lidade histérica do meio rural. Ponderamos que o ensi-

quisa de cunho bibliografico, com o objetivo de funda- 1O Nessa modalidade precisa levar em consideragdo os
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saberes proprios dos estudantes, a memoria coletiva das
pessoas, os movimentos sociais sindicais que defendem
projetos de qualidade social de vida coletiva.

Julgamos de extrema relevancia para a formagédo
docente, sobretudo académica, poder aprofundar os co-
nhecimentos sobre a modalidade de Educa¢do do Cam-
po, modalidade essa que vem sendo, muitas vezes, aban-
donada. Rever maneiras de conseguirmos melhorar a
Educagdo do Campo, fazendo com que os filhos dessa
terra ndo almejem deixar o campo e sim queiram conti-
nuar nesse espago e prosseguir seus estudos pensando
no futuro em melhorar a sua vida nesse meio.

Temos por objetivo geral analisar os desafios e as
possibilidades da Educagdo do Campo e os problemas
historicamente enfrentados pelos professores de Mate-
matica na escola do campo. Buscar entender essas difi-
culdades, os porqués de tantos problemas e o que pode
ser feito para mudar essa situagdo. Sabemos que faltam
politicas publicas adequadas para a Educag¢do do Cam-
po, mas o que os educadores, mesmo sabendo dos pro-
blemas, poderdo fazer em suas aulas de Matemadtica para
que se tornem mais atrativas aos educandos? O primei-
r0 passo que consideramos necessario ser dado é fazer
com que essa educagdo que esta abandonada tenha al-
gum sentido na vida desse sujeito do campo.

Foram nossas metas pontuais: conhecer os pro-
blemas enfrentados historicamente na Educa¢do do
Campo, compreender as dificuldades de ensinar Mate-
matica na escola do campo, onde o professor tem diver-
sos obstaculos a serem enfrentados, observar e buscar
alternativas para melhorar essa educagdo que esta de-
samparada. Buscando alternativas para ensinar Mate-
matica de uma forma diferente, em busca de mudancas
significativas nesse cenario. Sabemos que, quando se fala
em Educa¢do do Campo, a palavra mudanca significa
um processo bem demorado, mas esperamos encontrar
nessa pesquisa algumas possibilidades de pensar dife-
rente essa realidade.

2 COMPREENDENDO O ENSINO DE
MATEMATICA NA ESCOLA DO CAMPO
NA CONTEMPORANEIDADE

Entendendo a necessidade de reconhecer o obje-
to de estudo, neste momento faremos referéncia a al-
guns autores que pesquisaram nos Ultimos anos a tema-
tica da Educacio e, sobretudo, da Educagdo do Campo.
Nessas pesquisas foram abordadas as dificuldades en-
frentadas pelos professores, alunos e toda a comunida-
de, bem como as mudangas que vém ocorrendo na bus-
ca por uma educac¢do de qualidade.

Foram selecionados trabalhos realizados no pe-
riodo de 2000 a 2014, considerando que esses trabalhos
representam estudos que vém sendo investigados atual-
mente no que tange ao assunto abordado neste trabalho
de conclusdo de curso.

No ano de 2000, Imbernén organizou o livro in-
titulado “A Educag¢do no Século XXI: os desafios do
futuro imediato”, no qual foi pesquisado o questiona-
mento de como sera a educa¢do na entrada do milénio,
destacando as dificuldades enfrentadas por professores
e alunos. Nessa obra, os autores buscaram formas de
entender o que acontece frente as especificidades relati-
vas aos processos curriculares, a veloz implantacdo da
tecnologia, a exclusdo social dos alunos, a educagdo am-
biental, a educagéo politica do cidadédo e a igualdade de
oportunidades.

Em 2006, Gelsa Knijnik e Fernanda Wanderer
escreveram o artigo “A vida deles é uma Matematica”.
As autoras pesquisaram os regimes de verdade sobre a
Educagdo Matematica de adultos do campo, as necessi-
dades de uma escola politica e pedagogicamente vincu-
lada a cultura, & histéria e as pessoas do meio rural. As
autoras constataram em seu trabalho a necessidade de
uma escola que leve para dentro da sala de aula ques-
tdes do cotidiano. Ressaltaram o imperativo de trazer a
vida do aluno para dentro da sala de aula, de mostrar ao
aluno que a vida é uma Matematica. Para as pesquisa-
doras, faz-se necessario envolver a Matematica com ou-
tras disciplinas, buscando novas metas que despertem
no aluno o interesse para estudar e aprender.

Ainda em 2006, Claudemiro Godoy do Nasci-
mento escreveu o artigo “Educacédo e Cultura: as Esco-
las do Campo em Movimento”, no qual pesquisou os
problemas da educagdo no meio rural depois da muni-
cipalizacdo do Ensino Fundamental e alternativas que
caminham na contramio da histéria. Nesse estudo, o
autor buscou vincular a prética da Educagdo Bésica do
Campo com o processo de construgcdo de um projeto
popular de desenvolvimento. Para ele, é importante lu-
tar para que todo o povo tenha acesso a alfabetizagdo,
formar educadoras e educadores do campo, produzir
uma proposta de Educag¢do Basica do campo, envolver
as comunidades nesse processo, acreditar em nossa ca-
pacidade de produzir o novo e programar as propostas
de agdo dessa conferéncia. O autor ressalta a importan-
cia do envolvimento da comunidade no processo edu-
cativo.

No ano de 2007, Miguel Gonzalez Arroyo escre-
veu o artigo “Politica de Formag¢ido de Educadores (as)
do campo”. Pesquisou sobre a necessidade de cada vez
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mais ter cursos de formag¢do com o auxilio de Escolas
Normais e Cursos de Pedagogia com o intuito de for-
mar professores capacitados para atuar nas escolas do
meio rural e com isso melhorar a Educag¢do do Campo.
Nesse trabalho, o autor aborda uma educagédo que nédo
precisa ser diferenciada, mas que ndo pode esquecer a
necessidade de uma Educagdo Basica e de qualidade
para esses jovens e adultos que historicamente ja sofre-
ram com O preconceito e o esquecimento, bem como
uma formacéo especifica para esses professores.

Eduardo Sarquis Soares escreveu, em 2010, o li-
vro “Ensinar Matematica: desafios e possibilidades”,
onde ele faz uma reflexdo sobre o ensino da Matemati-
ca. O autor enfatiza em seu texto a importancia social
dessa disciplina e a sua coexisténcia tanto no cotidiano
como no ambito académico. Para o autor, a Matemati-
ca formal requer estratégias especiais na maneira de en-
sinar e, ao usar questdes do dia a dia, torna-se mais facil
a sua compreensao.

Ainda em 2010, Erivan Hildrio publicou o artigo
“Educagdo do campo: semidrido, agroecologia, traba-
lho e projeto politico pedagogico”. O pesquisador abor-
da a necessidade das escolas do campo, os trabalhado-
res rurais e seu direito a uma educagdo digna. Além dis-
so, enfatiza a preméncia de um projeto politico-pedago-
gico vinculado a Educagdo do Campo e a luta pela me-
lhoria das escolas do meio rural, buscando uma melhor
infraestrutura para tais escolas.

Ja em 2011, Fabiano de Jesus Ferreira e Elias
Canuto Brandao escreveram um artigo para a Revista
Eletronica de Educagdo com o titulo “Educag¢do do
Campo: um olhar historico, uma realidade concreta com
objetivo de entender a trajetoria da educagdo do cam-
po”, tendo como fundamentos norteadores leis, decre-
tos e outros textos oficiais que subsidiam o entendimen-
to e posicionamento do Estado em relagdo as praticas
educativas para os que trabalham e residem no meio
rural brasileiro.

Mobnica Castagna Molina e Helana Célia de
Abreu Freitas organizaram, em 2011, o artigo “Educa-
¢do do Campo”, no qual pesquisaram na Educac¢do do
Campo uma oferta educacional que é muito precdria,
principalmente para o Ensino Fundamental nos anos
finais e no Ensino Médio. Segundo elas, a precariedade
das escolas rurais desmotiva os alunos.

Outro problema sério da Educa¢do do Campo foi
abordado pelas autoras em seu artigo que se refere ao
abandono do campo, apresentando uma educagdo pre-
caria no campo, principalmente nas séries finais do En-
sino Fundamental e no Ensino Médio. Tal cendrio faz

com que os jovens abandonem o campo em busca de
uma formacdo de qualidade.

O livro “O aprender a aprender na formacgdo de
professores do campo”, escrito por Claudio Félix dos
Santos no ano de 2013, aborda uma pesquisa sobre a
precariedade da Educagdo do Campo em todo o pais.
Os dados apresentados sdo alarmantes, sobretudo no que
se refere ao alto indice de analfabetos e aos poucos alu-
nos matriculados no Ensino Médio. Além disso, o autor
ressalta a formagdo de professores como um dos maio-
res problemas das politicas educacionais. Algumas con-
quistas foram alcangadas, como a criagdo da Licencia-
tura em Educac¢do do Campo (LEC), por exemplo. Con-
quistas relativamente pequenas, mas cada batalha ven-
cida é motivo para comemoragéo frente a precariedade
das escolas.

Elisa Meirelles e Fernanda Salla numa reporta-
gem para a Revista Nova Escola, em agosto de 2014,
publicaram a pesquisa: “As Escolas e o MST”, no qual
investigaram a dificuldade enfrentada para a implanta-
¢do de escolas nos assentamentos, bem como a contra-
tagdo de professores. As autoras verificaram que, mes-
mo depois de implantadas as escolas, as dificuldades con-
tinuavam, pois, quando a regularizacdo de uma escola
acontece, deve ser seguida uma série de regras da rede
publica, como a contratagdo de professores através de
concurso publico, por exemplo. Esse fato leva muitos
professores sem nenhuma experiéncia em escolas do
campo a serem contratados para atuar nas escolas do
meio rural.

Podemos ver que a situagdo da Educag¢do do
Campo esta praticamente abandonada pelas politicas
publicas: escolas em situagdo precaria, professores sem
preparo para entrar em uma escola do campo, nime-
ros alarmantes quando se fala em abandono escolar;
enfim, muitos sdo os problemas enfrentados pela Edu-
cacdo do Campo no momento atual. Sem duvida, a
situagdo ¢é critica, mas pequenas mudangas vém acon-
tecendo. Esse avan¢o nos permite pensar que muito
ainda pode ser feito com vistas & melhoria dessa mo-
dalidade de ensino.

3 O ENSINO DE MATEMATICA NA ESCOLA
DO CAMPO: FUNDAMENTOS TEORICOS

De acordo com Caldart (2012), a Educagdo do Cam-
po indica um fenémeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas or-
ganizacgdes, que visam lutar por politicas de educagdo
desde os interesses sociais das comunidades campone-
sas, que tem como objetivo as questdes do trabalho, da
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cultura, do conhecimento e das lutas sociais desses su-
jeitos do campo por melhores concepgdes de politicas
publicas, de educagdo e de formagdo humana.

A maneira como foi implantado o desenvolvimen-
to no meio rural brasileiro foi tdo excludente, que marca
até hoje o exemplo de educagdo adotado no Brasil. A
escola brasileira, de 1500 até o inicio do século XX, ser-
viu e serve para atender as elites, sendo fechada para
grande parte da populagdo rural. Para as elites do Brasil
agrario, os grupos subordinados, tais como as mulhe-
res, indigenas, negros(as) e trabalhadores(as) rurais, ndo
precisavam aprender a ler e escrever, pois para desen-
volver o trabalho agricola o letramento era dispensavel.

De acordo com Munarin (2011, p. 28),

Diferentes autores, ao definir Educa¢do do Cam-
po, tomam como referéncias a serem negadas as
politicas de educagio rural empreendidas por su-
cessivos governos brasileiros desde a Revolugido
Burguesa de 1930. Apontadas como iniciativas do
Estado brasileiro coerentes com um projeto de
desenvolvimento capitalista urbano-industrial, es-
sas iniciativas sdo entendidas como contrarias e
excludentes aos interesses dos povos do campo.
Inscrevo-me entre os que assim percebem a histo-
ria da educag¢do rural, acrescentando que n3o se
trata apenas da exclusdo dos interesses de povos
determinados, mas da afirmag¢do da hegemonia de
uma classe social com um projeto de desenvolvi-
mento predatério em diversos sentidos: econdmi-
co, social, cultural, ambiental. Assim, situada em
contexto amplo, a luta por uma Educagdo do Cam-
po ganha significado também amplo, mas que con-
sidera, antes de tudo, a luta por cidadania para po-
vos especificos que tém permanecido a margem de
qualquer processo de desenvolvimento humano.

A historia do Brasil mostra-nos que, embora o
pais, em sua origem, fosse de modo eminente agrario, a
Educagdo do Campo ndo foi sequer mencionada nos
textos constitucionais até 1891, evidenciando o descaso
junto a essa sociedade ja tdo abandonada. Esse cendrio
condicionou a histéria da educagdo escolar brasileira e
deixou como herangca um quadro de precariedade no
funcionamento da escola do campo em relacdo aos ele-
mentos humanos disponiveis para o trabalho pedagdgi-
co, a infraestrutura e os espagos fisicos inadequados, as
escolas mal distribuidas geograficamente, a falta de con-
di¢cGes de trabalho, salarios defasados, auséncia de for-
mag¢do inicial e continuada adequada ao exercicio do-
cente no campo € uma organizagdo curricular descon-
textualizada da vida dos povos do campo.

Embora os problemas da educag¢do nio estejam
localizados apenas no meio rural, nesse a situagdo € mais
grave, pois, além de ndo considerar a realidade socio-

ambiental onde cada escola esta inserida, essa foi trata-
da metodicamente, pelo poder publico, como resquicio,
com politicas compensatorias. Muitas vezes, foi apro-
vado o discurso da cidadania e, portanto, de uma vida
digna reduzida aos limites geograficos e culturais da ci-
dade, negando o campo como espago de vida e de cons-
tituigdo de sujeitos cidadaos.

Ao romper a década de 1950, consolidou-se a
gestacdo de um discurso urbanizador que destaca a fu-
sdo entre os dois espagos, urbano e rural, por acreditar
que o desenvolvimento industrial, em curso no Brasil,
faria desaparecer dentro de algumas décadas a socieda-
de rural, ou seja, o campo ndo seria mantido por ser
uma divisdo sociocultural a ser superada e ndo mantida
(ABRAAO, 1986).

Uma nova redefinicdo do pensamento educacio-
nal serad apresentada pelo golpe de 1964, que com o fe-
chamento dos canais de participagdo e representacdo
impde limites e controle aos segmentos populares € aos
bens educacionais e sociais. Educadores comprometi-
dos e liderangas sao perseguidos e exilados, as universi-
dades sofrem interven¢des e 0os movimentos populares
e sindicais sdo desarticulados. Contudo o analfabetis-
mo continuava a desafiar as elites dominantes que acha-
vam que o Brasil tinha que se tornar uma poténcia no
cenario internacional. Para tanto, organizaram durante
esse periodo véarias campanhas de alfabetizagdo com o
intuito de colocar o pais no rumo do desenvolvimento.

De acordo com Munarim et al. (2011), é valido
lembrar que a educagdo para a populagdo do meio rural
nunca proporcionou politicas especificas. O atendimen-
to a educacdo foi oferecida através de campanhas, pro-
jetos e politicas compensatorias, sem levar em conta as
formas de viver e conviver dos povos do campo, que ao
longo da historia foram excluidos enquanto sujeitos do
processo educativo.

Um importante sinal ja dado pela LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - Lei 9394/96
(BRASIL, 1996) — e fortalecido com outra importante
conquista recente para o conjunto das organizagSes de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, no ambito da
luta por politicas publicas, foi a aprovagdo das “Diretri-
zes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas
do Campo” (Parecer n® 36/2001 (BRASIL, 2001) e Re-
solugdo 1/2002 (BRASIL, 2002) do Conselho Nacional
de Educacdo). Esse instrumento de luta, junto as a¢ées
de diversos movimentos sociais e sindicais do campo,
vem pressionando sua inclusdo na agenda de alguns go-
vernos municipais, estaduais e também na esfera do go-
verno federal.
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Posteriormente a aprovagdo dessas Diretrizes
Operacionais nas escolas do campo vem se desenca-
deando um processo de mobilizacdo e envolvimento
social, na busca de fortalecer a construgdo de politicas
publicas que garantam o acesso € a permanéncia a edu-
cacgdo de qualidade para os povos do campo.

Percebemos que a Educa¢do do Campo tem con-
quistado lugar na politica nas diversas instancias, sejam
elas municipal, estadual e federal, nos tltimos anos. Para
uma comprovagdo do processo pedagdgico que os Mo-
vimentos Sociais do Campo vivem, priorizando gestos
concretos, mobilizagées, bandeiras de luta, propostas de
um Brasil Popular e Democratico e de um desenvolvi-
mento campo. Proporcionando aos poucos referenciais
indispensaveis para que, de fato, possa acontecer a tdo
sonhada educag¢édo bésica do campo.

Nas concepg¢Ges de educagdo, principalmente
voltadas para o campo, Santos (2013) aborda a inércia
do poder publico para garantir politicas educacionais
adequadas as realidades vivenciadas no campo. Questio-
na-se a desvalorizagdo da educagdo como principio ba-
sico da formagdo do cidaddo, pois no terreno concreto
da educagdo assumir e legitimar a consciéncia dos po-
vos do campo a educagdo pode significar que se reco-
nheca, valorize e incorpore em politicas publicas o pen-
sar e fazer dos movimentos sociais nos tratos da educa-
¢do, da gestdo das escolas, na reorganizagédo curricular,
na produgdo de material, na formagéo de profissionais,
na EJA, na alfabetizagdo, no alargamento da concep-
¢do do direito a educagdo e formagdo. As politicas pu-
blicas entrardo na contramao se ignorarem o pensar € o
fazer dos movimentos na garantia do direito. Podemos
dizer que alguns passos ja foram dados, ja que a defesa
por uma educagdo no campo é apontada desde a Lei
4.024, de 20 de dezembro de 1961, em relagcdo a forma-
¢do dos educadores que atuam no campo.

A escola tem que se preparar para atender essas
criangas/jovens e proporcionar atividades relacionadas
ao mundo em que elas vivem, fazendo com que as mes-
mas queiram continuar no campo e levando novas ex-
periéncias para suas familias. Buscando sempre unir o
progresso e as experiéncias do povo do campo.

Cada vez mais, temos convic¢do de que sdo ne-
cessarias mudancgas em toda a educacdo brasileira, mas
principalmente na Educag¢do do Campo, que urgente-
mente necessita de amparo para que ela consiga manter
esses sujeitos no campo, e ndo o contrario: que esses
jovens queiram sair da sua terra a procura de empregos
nas cidades, onde ndo sdo capacitados e acabam com
empregos ou saldrios baixos.

Uma das grandes dificuldades na Educac¢do do
Campo estd em vincular o cotidiano do aluno com os
conteudos a serem dados na escola. Esse problema se
evidencia em todas as matérias do curriculo, inclusive e
principalmente na Matematica. Podemos ressaltar que
uma grande parte de conceitos pode ser aprendida em
atividades praticas, sem necessariamente haver contri-
buigdo da escola. Podemos citar varios exemplos, como
um agricultor saber calcular quanto de semente de soja
precisa para plantar certa quantidade de hectares de ter-
ra ou quanto precisa de alimentos para engordar certo
rebanho de gado. No Brasil, sdo ainda muito comuns
historias de pessoas que atingiram a idade adulta sem
obter um diploma escolar, mas que mesmo assim apren-
deram suas profissdes pelo convivio com outros traba-
lhadores.

No entanto, na contemporaneidade, mesmo no
meio rural se exige que os sujeitos trabalhem com infor-
magdes escritas, decifrem simbolos graficos, realizem
célculos, entre outras atividades. Nessa perspectiva,
precisamos estar preparados para trabalhar com essas
criangas/jovens de modo que eles adquiram novos co-
nhecimentos, relacionando-os com os conhecimentos
que ja trazem de suas vivéncias no campo.

Conforme Soares (2010), além de atividades dia-
rias e do campo profissional, conhecimentos matemati-
cos sdo muito importantes também no ambito rural.
Decisoes racionais tém de ser tomadas a todo momento
de maneira que os recursos gerados sejam aplicados de
forma correta e justa. Muitos elementos tém de ser con-
siderados nessas avaliagdes, e varios deles exigem co-
nhecimentos matematicos para ser melhor compreendi-
dos.

Ainda de acordo com Soares (2010), a Matema-
tica € bastante valorizada. Esta presente em todos os cut-
riculos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, nos
exames de aprovagdo da universidade, naqueles de ad-
missdo de emprego, para quem tem seu proprio em-
preendimento no campo, como j4 foi citado, e em mui-
tos outros lugares. E vista como disciplina basica na es-
cola e como conhecimento indispensdvel para a realiza-
¢do de varias atividades proprias dos sistemas produti-
vos. No entanto, 0 que ensinamos na escola ndo tem
como referéncia apenas a formacgéo para a cidadania ou
a preparagdo para o trabalho.

O sistema escolar € entdo estruturado conforme
as demandas de conhecimento, que permitiriam obter
uma qualidade razoavel nas sociedades modernas, in-
cluindo o exercicio da cidadania e a preparagdo para
uma boa formagéo profissional.
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Quando analisamos as dificuldades enfrentadas
pelos professores da escola do campo, podemos iniciar
pelos cursos de Licenciatura, que buscam formar pro-
fessores especificamente para a Educagdo do Campo.
Devemos examinar, sobretudo, o fato desses cursos nio
se implantarem numa mesma propor¢ao que as necessi-
dades impostas pela realidade. Sendo assim, a grande
maioria dos professores que trabalham nessas escolas
ndo tem em sua formag¢do um contato maior com essa
modalidade de ensino. Além de ndo possuir uma for-
magdo especifica, esse professor ainda se depara com
outro fator que reforca sua condigdo: grande parte des-
ses vive fora do meio rural e, por esse motivo, encontra
dificuldades para reconhecer a realidade de seus alunos
e o0 contexto em que eles estdo inseridos; o que inevita-
velmente implica a sua dificuldade em trabalhar o con-
teado de forma articulada com os conhecimentos do
aluno. Porém ndo vamos aqui nos deter na determina-
¢do das dificuldades enfrentadas pelos professores nes-
sa modalidade de ensino, que sabemos existir, assim
como também acontece nas demais modalidades.

As politicas para a Educagdo do Campo séo rela-
tivamente recentes, o que pode levar a alguns questio-
namentos: Como os professores adaptaram suas aulas
as novas diretrizes agora especificas para o publico-alvo
em questdo? O que esses professores conhecem da reali-
dade dos alunos com os quais trabalham? Como fize-
ram para adquirir os conhecimentos necessarios para o
trabalho especifico da Matemadtica nesse contexto?
Como acontece a articulagdo desses conhecimentos no
desenvolvimento dos contetidos e das aulas de Mate-
matica? O objetivo aqui tragado ndo é simplesmente elen-
car os conhecimentos matemadticos dos individuos resi-
dentes no campo, pois varios estudos como esse ja fo-
ram realizados em diferentes contextos sociais e, espe-
cificamente, no contexto do campo.

Fazendo a analise dos PCNs* (2002), podemos
ver que a Matematica ndo deve ser vista apenas como
pré-requisito para estudos posteriores. E preciso que o
ensino da disciplina esteja voltado a formacgéo do cida-
dao, que utiliza cada vez mais conceitos matematicos
em sua rotina. Ao acompanhar uma pesquisa eleitoral,
calcular o salario, escolher um tapete para a sala, utili-
zar um computador ou até mesmo ao comprar paezi-
nhos numa padaria, as pessoas aplicam conceitos nu-
méricos, fazem operagdes, calculam medidas e utilizam
raciocinios 16gicos.

3Pardmetros Curriculares Nacionais.

Sao habilidades que devem ser adquiridas ja nas
primeiras séries escolares. Por estar tdo presente no co-
tidiano, a Matematica da ao professor a chance de de-
safiar seus alunos a encontrar solugGes para questdes
que enfrentam na vida didria. Apresentar conceitos que
exigem “decoreba” é a maneira menos eficaz de ensinar
a disciplina.

Algumas perguntas tém sido constantemente fei-
tas: Afinal, o que trazem de novo os PCN’s da Matema-
tica? Em que aspectos diferem do que estamos traba-
lhando? Alteram-se os conteudos apenas? Muda-se a
ordem em que sdo trabalhados? Vale a pena mudar nos-
so modo de ensinar quando néo estamos seguros (as) de
como fazé-lo? Por onde comegar a mudar?

As ideias basicas contidas nos PCN’s da Mate-
matica refletem muito mais do que uma mera mudanga
de contetdos. Refletem uma mudanca de filosofia de
ensino e de aprendizagem, como néo poderia deixar de
ser. Apontam para a necessidade de mudangas urgentes
ndo s6 no que ensinar, mas principalmente em como
ensinar e avaliar e em como organizar as situagdes de
ensino e de aprendizagem.

O papel da Matematica no Ensino Fundamental
como meio facilitador para a estruturagio e o desenvol-
vimento do pensamento do aluno e para a formagdo
bésica de sua cidadania é destacado quando se afirma
que

[...] é importante que a Matemadtica desempenhe,
equilibrada e indissociavelmente, seu papel na for-
magdo de capacidades intelectuais, na estrutura-
¢do do pensamento, na agiliza¢do do raciocinio
dedutivo do aluno, na sua aplicagdo a problemas,
situagdes da vida cotidiana e atividades do mun-
do do trabalho e no apoio a construgdo de conhe-

cimentos em outras areas curriculares (BRASIL,
1996, p. 25).

Discorrer sobre a formacgéo basica para a cidada-
nia significa examinar a inser¢do das pessoas no mundo
do trabalho, das relag¢Ges sociais e da cultura no ambito
da sociedade brasileira. Ao referir-se a pluralidade das
etnias existentes no Brasil, a diversidade e a riqueza do
conhecimento matematico que nosso aluno ja traz para
a sala de aula, enfatiza-se nos PCN’s que o ensino da
Matematica, a par da valorizagcdo da pluralidade socio-
cultural do educando, pode colaborar para a transcen-
déncia do seu espago social e para sua participagdo ati-
va na transformacio do seu meio.
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Ja quando se aborda a Educa¢do do Campo, essa
formacgado de cidaddo tem que ser bem trabalhada para
que esse aluno tenha certeza do que quer para o futuro,
principalmente incentivando e dando o amparo para que
ele tenha condig¢des de estudar e continuar nesse espa-
¢o. Para isso, ¢ necessdrio ter professores preparados,
que estimulem os alunos através de aulas atrativas, di-
namicas, sempre buscando relacionar os contetdos com
a realidade desse aluno.

O curriculo, além dos programas oficiais, esta
consolidado em materiais didaticos que ddo sustenta-
¢do ao que efetivamente deve ser trabalhado nas esco-
las. A maioria das escolas ndo segue esses curriculos que
preconizam os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs). Muitos professores ndo tém uma formagédo ade-
quada para a atuagdo na escola do campo. Isso se deve,
em muitos casos, a ndo procura por estudos para poder
trabalhar diante dessa realidade. Em decorréncia disso,
os professores acabam por ndo dar uma aula que faga
sentido para os estudantes do meio rural. Muitos pro-
fessores, por considerar o programa de ensino muito ex-
tenso devido a falta de tempo, acabam por ndo fazer
essa ligacdo entre o conteudo e a vida no campo.

Além de ndo conseguir relacionar o conteudo com
a vida rural, outro desafio esta ligado diretamente as
novas tecnologias. E necessario que o professor relacio-
ne a realidade aos contettldos com dinamismo e criativi-
dade, de forma a estimular o aluno a enfrentar novas
situagdes. Com isso percebemos que associar as novas
tecnologias a sala de aula serd expressiva para que a
Matematica ndo seja vista s6 como uma disciplina esco-
lar, mas como uma necessidade do cotidiano que pode
ser usada em todos os aspectos de nossa vida.

4 ABORDAGEM METODOLOGICA

A pesquisa qualitativa baseou-se num estudo de
cunho bibliografico. Utilizamos, além de livros, ques-
tiondrios, entrevistas, imagens e visitas as escolas do
campo, podendo assim ter mais contato com a realida-
de das escolas do campo. Elaboramos um questiona-
rio para ser aplicado a professores da rede publica do
municipio de Quinze de Novembro/RS. Escolhemos
duas escolas do campo localizadas nesse municipio de-
vido ao fato dessas institui¢des serem as que mais se
identificam com a tematica da nossa pesquisa.

Trés professoras dispuseram-se a colaborar com
a pesquisa, tendo em vista que na area rural de Quinze
de Novembro, por ser um municipio pequeno, s6 exis-
tem essas professoras na area da Matematica que traba-
lham na Educagdo do Campo.

A primeira professora, que ¢ casada e reside no
municipio, tem oito anos de docéncia, sendo seis anos
como professora em escola do campo, e sempre atuou
no ensino da Matematica. Vamos denomina-la de Ana?,
devido a necessidade de ndo expor a sua identidade.

A segunda colaboradora foi a professora que va-
mos designar Jane, que é casada e reside no municipio,
tem dezessete anos de docéncia. Ela afirmou que sem-
pre atuou como professora de Matemadtica na escola do
campo.

A terceira professora, denominada Maria, ¢ ca-
sada e também reside no municipio, tem vinte anos de
docéncia e atua vinte anos na escola do campo, sendo
que esta lecionando ha dezenove anos e meio como pro-
fessora de Matematica.

O questionario respondido pelas professoras era
composto de quatro partes, a saber: Dados de Identifi-
cacdo, Dados de Infraestrutura, Ensino e Observag¢des/
Comentarios.

Nos Dados de Identificagdo foram questionados
elementos, tais como: naturalidade, sexo, estado civil,
quanto tempo atua na docéncia, quanto tempo atua na
escola do campo e quanto tempo atua no ensino da Ma-
tematica. Essas questdes tiveram como finalidade identi-
ficar e conhecer melhor as pessoas que aceitaram colabo-
rar para este trabalho, bem como compreender muitas
vezes o porqué de diferengas e semelhancas no modo de
perceber o ensino de Matemadtica na escola do campo.
Na segunda parte, destinada a infraestrutura, questiona-
mos como as professoras descreviam a escola onde atua-
vam, destacando elementos como espago fisico, instala-
¢oes, nuimero de salas, equipamentos, etc. Além disso,
foram também questionadas em relagdo aos recursos hu-
manos. Indagamos as colaboradoras sobre como avalia-
vam as suas escolas com base em elementos como nime-
ro de professores, nimero de funcionarios, etc.

Em linhas gerais, perguntamos as professoras
como era a comunidade na qual sua escola estava inse-
rida. Com essas questGes tentamos compreender como
estavam suas instalagées, se eram adequadas para os

4Salientamos que todas as professoras colaboradoras desta pesquisa receberam pseuddonimos com o objetivo de preservar as suas
identidades e deixa-las com mais liberdade para expressar suas ideias e percepgdes sobre o ensino de Matemadtica nas escolas do

campo.
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alunos do meio rural, se as escolas tinham acesso a in-
ternet, bibliotecas, espaco adequado para atividades es-
colares, bem como atividades fisicas e demais recursos
necessarios para que professores e alunos possam reali-
zar suas atividades escolares. Se o nimero de professo-
res e funciondrios era suficiente para determinada esco-
la e se a comunidade era participativa.

Na terceira parte, destinada ao ensino, foram fei-
tas as seguintes perguntas: Quais as dificuldades de dar
aula nas escolas do campo? Na(s) escola(s) que vocé atua
todos os alunos sdo oriundos do meio rural? Como vocé
descreve seus alunos da escola do campo? Que recursos
voceé se utiliza para trabalhar os contetdos matematicos
com seus alunos da escola do campo? Qual o papel do
professor de Matemadtica na escola do campo? Quais os
principais desafios da Educagdo do Campo? Quais as
dificuldades para ensinar Matematica na escola do cam-
po? Quais as possibilidades de ensinar Matematica na
escola do campo e se existe diferenca entre ensinar Ma-
tematica na escola do campo e na escola urbana?

Nas questdes referentes ao ensino, destacamos a
necessidade de entender as dificuldades que os profes-
sores enfrentam nas escolas do meio rural, bem como
diferenciar os alunos campesinos dos alunos das esco-
las urbanas. Analisar os principais desafios da Educa-
¢do do Campo, se os professores trabalham de maneira
diferente os contetidos de Matematica na escola do cam-
po e o que surge de possibilidades em trabalhar esses
contetidos na escola ndo urbana. Também examinar se
existe diferenca entre ensinar Matematica nas institui-
¢Oes rurais e urbanas e de que forma esta ocorrendo.

E, por fim, deixamos um espago para os profes-
sores colocarem suas observagdes sobre o assunto, ques-
tdes que na opinido das colaboradoras fosse interessan-
te de ressaltar e/ou algum comentdrio que julgassem
pertinentes. Na sequéncia serdo apresentadas as andli-
ses dos questionarios respondidos por nossas colabora-
doras, buscando compreender quais as concep¢des das
professoras sobre a Educagdo do Campo.

5 DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO ENSINAR
MATEMATICA NA ESCOLA DO CAMPO:
O QUE DIZEM OS PROFESSORES

Neste capitulo foram feitas as anélises dos ques-
tionarios, tendo como suporte a perspectiva de autores
que abordam o assunto. Dessa maneira, tentamos iden-

tificar e entender a realidade das escolas do campo. Além
disso, buscamos analisar as questGes respondidas pelos
professores e, a partir delas, procuramos entender os
desafios enfrentados pelos professores de Matematica
nas escolas do meio rural.

Cabe destacar que as professoras que responde-
ram nosso questiondrio lecionavam em escolas do inte-
rior do municipio de Quinze de Novembro/RS, cidade
essa localizada na Microrregido Triticultora de Cruz Alta
e situada na Regido colonial do Alto Jacui do Estado do
Rio Grande do Sul. A populagdo do municipio é de 3.653
habitantes, sendo que 1.692 sdo habitantes do meio ru-
ral’.

De acordo com dados fornecidos pela Secretaria
da Educa¢do do Municipio, existiam mais de dez esco-
las no meio rural em Quinze de Novembro num passa-
do bem recente, sendo que somente quatro escolas do
campo ainda estdo com suas portas abertas. Essas insti-
tuicdes apresentam realidades bem diferentes. Uma de-
las teve suas dependéncias transferidas para a cidade,
para um prédio novo, com 6tima infraestrutura, onde
todos os alunos vém de transporte publico. Ainda se
constitui em uma escola do campo, mas sabemos que
com o decorrer do tempo essa escola perdera suas ca-
racteristicas de uma escola do meio rural, devido a mui-
tos alunos do meio urbano frequentarem a mesma esco-
la que os alunos do interior.

A segunda escola é bem estruturada, varias salas
de aulas, secretaria, sala da direcao, biblioteca, cozinha
e refeitorio, quadra de esportes e uma Otima localiza-
¢do, tendo asfalto até a porta da escola e professores para
cada série. A terceira escola esta mal localizada, sendo
que para chegar a professora enfrenta em torno de trés
quilometros de estrada de chdo batido em péssimas con-
digGes. A escola tem uma Unica sala de aula, onde aten-
de todas as turmas juntas com uma infraestrutura com-
prometida. A quarta escola também se encontra em uma
situagcdo bem precdria: com uma Unica sala de aula, uma
Unica professora, infraestrutura em péssimas condigGes,
sem ter uma biblioteca e muitos outros problemas en-
frentados pela Educag¢do do Campo.

Ao conversar com a secretdria de Educagao do
municipio, ficou claro que somente a escola que se en-
contra com suas dependéncias na cidade ficara aberta,
pois as outras, devido a pequena quantidade de alunos,
falta de investimentos e muitos outros problemas, fecha-
rdo as portas nos proximos anos. E se ndo fecharam ain-

SCabe destacar que esses dados foram obtidos junto a Prefeitura de Quinze de Novembro, na Secretaria da Educagdo do referido

municipio.
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da é devido as comunidades lutarem para manté-las fun-
cionando. Nessa perspectiva, muito em breve as escolas
do campo no municipio de Quinze de Novembro vdo
deixar de existir.

Ao relatar as suas experiéncias nas institui¢des
rurais, as professoras colaboradoras dessa pesquisa des-
creveram um pouco de suas vivéncias, de suas praticas,
de seus entendimentos de mundo, de sociedade, sobre-
tudo suas concepgdes de educagdo no campo.

Quanto a infraestrutura da escola do meio rural,
ao contrario de muitas escolas do pais, as professoras
relataram que o espaco fisico, as instala¢gdes, o nimero
de salas sdo suficientes pela quantidade de alunos. A
professora Ana mencionou a falta de uma 4rea coberta
para praticas fisicas e acesso a internet como uma difi-
culdade enfrentada.

Quando questionadas sobre os recursos humanos,
as colaboradoras avaliaram como suficiente o quadro
de funcionarios e professores. A professora Maria salien-
tou que “alguns meses atrds havia menos professores,
pois as séries finais do Ensino Fundamental eram mul-
tisseriadas”. A professora Ana salientou que a prefeitu-
ra oferta ainda um professor de Educacgéo Fisica e uma
psicopedagoga institucional para acompanhar os alunos
que possuem necessidades conforme o quadro clinico.

Ao analisar as respostas das professoras referen-
tes a infraestrutura e recursos humanos, percebemos que,
ao contrario de muitas escolas do campo espalhadas pelo
Brasil (MUNARIN, 2011), essas escolas do municipio
de Quinze de Novembro encontram-se em boas condi-
¢Ges em relagdo a precariedade das escolas do campo
no Brasil, porém, mesmo assim, as condi¢Ges das escolas
de Quinze de Novembro nio sio satisfatorias.

Ao contrario da situagdo das escolas do munici-
pio de Quinze de Novembro, a Educagdo no Campo,
em muitos lugares neste pais, estd abandonada, com es-
colas em situagdes precdrias, com falta de infraestrutura
e falta de recursos humanos. Esse abandono impossibi-
lita o desenvolvimento do processo de ensino-aprendi-
zagem. Diante disso, questionamos o papel das politi-
cas publicas nesse cenario.

Complementando essa andlise, temos o relato da
professora Ana quando questionado: Qual € o papel da
comunidade na escola? Para ela, “[...] a escola ainda
néo foi fechada gragas ao desprendimento da mesma”.
Na concepgdo da professora, se dependesse das politi-

cas publicas, a escola em que ela atua, como muitas
outras, ja estariam fechadas.

O fechamento de uma escola do campo gera uma
série de problemas, entre eles: as dificuldades das crian-
¢as e adolescentes em se deslocar para a cidade e, mui-
tas vezes, o abandono do meio rural.

A professora Ana cita algumas das dificuldades
enfrentadas nas institui¢des do meio rural, como a dis-
tancia e o deslocamento. Realizar uma prética de ensi-
no diversificada, como uma viagem, por exemplo, gera
muitos transtornos. “Trazer alguém (um especialista) é
uma maratona.” Em contrapartida, temos a resposta da
professora Jane que trabalha em trésS escolas diferentes,
com publicos diferentes, oriundos do campo e da cida-
de; na escola localizada no interior do municipio, todos
os alunos sdo do meio rural; ela ndo vé dificuldade em
trabalhar nessa escola devido aos alunos serem bastante
receptivos.

A professora Maria colocou que “também nédo
vé dificuldades, pois as turmas sdo pequenas e os alu-
nos na maioria sdo interessados e fazem as atividades
escolares”. Ela ainda cita que existem alguns alunos que
tém dificuldade de aprendizagem, “principalmente em
Matematica, onde faltam pré-requisitos”, mas entende-
mos que esses alunos sdo encontrados em todos os am-
bientes escolares.

Ao descrever os alunos do campo, a professora
Ana ressalta: “sdo iguais aos da cidade, porque atual-
mente eles tém 0s mesmos acessos a televisao, internet,
sky, radio e muitos outros. A diferenga ¢ que sdo mais
criativos e brincam muito mais ao ar livre do que os da
cidade, e claro, tém outras areas de interesse”. A profes-
sora Jane reforca essa ideia afirmando que os alunos
demonstram bastante interesse. Fica claro, ndo é por-
que sdo alunos do campo que ndo vado querer estudar;
pelo contrario, querem aprender e muitas vezes é uma
necessidade. Segundo a professora Ana, uma aluna do
primeiro ano precisava aprender o “dinheiro” para aju-
dar sua mae nas compras, pois a mesma era analfabeta
e deficiente auditiva.

No que tange ao trabalho com os conteudos ma-
tematicos dentro da sala de aula, numa escola do meio
rural a professora Jane coloca que utiliza varios livros
didéticos, jogos matematicos e internet como meio de
pesquisa, nada diferente de uma aula na escola da 4rea
urbana. A professora Ana diz que trabalha o mais con-

¢Trés escolas: uma escola do campo localizada no interior do municipio, outra escola do campo localizada na cidade e uma terceira

escola urbana.
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creto e real possivel, com material dourado, trabalha
medidas de capacidade com a realizacdo de receitas
na cozinha da escola, blocos 16gicos, problemas que
englobam o campo como hectares, producdo leiteira,
agricola, insumos, gado e muito mais. Trabalha as ope-
ragdes matemadticas com copos, tampinhas, feijoes e
grades de ovos. A professora Ana mostra-nos que a
Matematica pode ser muito divertida de se estudar e
interessante.

Constata-se, assim, que o cotidiano do aluno tem
de ser alicerce no processo ensino-aprendizagem. O pa-
pel do professor de Matematica nas institui¢des rurais
tem que ser muito mais do que ensinar a calcular con-
tas. A professora Ana coloca-nos que devemos “levar os
alunos a aprender calcular e a resolver questées proble-
maticas de modo que utilizem o raciocinio lo6gico para
resolver questSes do dia a dia”. A mesma professora
“acredita que, antes de ensinar contetdos, seja necessa-
rio ensinar para a vida”.

Os desafios da escola do campo vdo muito além
de estruturas fisicas; a professora Ana coloca “ela estd
fadada a fechar suas portas, porque as pessoas estdao
abandonando o campo”. Muitas vezes por falta de in-
centivo por parte do governo para permanecer no cam-
po ou para poder ofertar estudos aos seus filhos, ja que
as escolas do campo na maioria das vezes tém sé o En-
sino Fundamental, e para aqueles alunos que querem
continuar seus estudos, nao ha outra maneira a nao ser
abandonar o campo a procura de estudos. Ou, sem ter
opg¢do, o sujeito que quer continuar no campo tem que
abandonar os estudos. Uma situagdo preocupante, que
nos mostra dados alarmantes.

A formagdo do professor € muito importante para
a Educacdo do Campo: um professor que esta pronto
para enfrentar uma diferente maneira de ensinar, que
vai ao encontro desse sujeito do campo, que tem um
cotidiano totalmente diferente que a maioria dos pro-
fessores esta acostumada a vivenciar. Mas ¢ claro que
com ou sem formacgdo especifica vai depender do inte-
resse dos professores buscarem interagir com essa nova
realidade que lhes é proposta. De acordo com Arroyo:
“Como ser educadora e educador, administrador, peda-
gogo ou professor do campo sem um estudo dessa tensa
historia? O conhecimento dessa historia tera de fazer par-
te da formagdo de educadores do campo” (ARROYO,
2007, p. 168).

A professora Jane, ao relatar sobre os desafios da
escola do campo, ressalta que sua maior dificuldade esta
em relacionar os contetidos com a realidade dos alunos,
devido a sua realidade ser totalmente diferente a desses

sujeitos do campo. Nesse sentido, a professora Maria
coloca que é necessario despertar o interesse dos alunos
pela Matematica que estd presente em tudo ao nosso
redor e que “o papel do professor é trazer atividades que
despertem o interesse do aluno pela Matematica e tra-
zer essa disciplina para a realidade do aluno, fazendo
com que ele adquira novos conhecimentos”.

Quando se questionou as professoras sobre as
dificuldades de ensinar Matematica na escola do meio
rural, a professora Jane coloca: “Nao sinto dificuldade
em ensinar Matematica na escola do campo e sim facili-
dade, pois os alunos demonstram mais interesse em que-
rer aprender”. Ao analisarmos a resposta dessa profes-
sora, imaginamos as realidades diferentes que ela en-
frenta, ao trabalhar em trés escolas diferentes, sendo uma
apenas localizada no interior do municipio. Ela nos co-
loca que a diferenca esta na quantidade de alunos que é
bem menor do que na escola urbana, tornando-se bem
mais facil de trabalhar. Podemos pensar numa diferenca
entre uma sala com trinta e cinco alunos e outra com
sete a dez alunos. Como um professor pode atender to-
das as duividas de trinta e cinco alunos? E 6bvio que nio
vai atender a necessidade de todos. J4 numa escola do
campo, onde esse numero de alunos cai para menos de
um ter¢o, além da professora conseguir dar atengdo a
todos, consegue fazer uma aula diferente.

Sobre as dificuldades de ensinar Matemaética na
escola do meio rural a professora Ana coloca: “O mate-
rial didatico distribuido pelo MEC (digo especificamen-
te os livros) ndo condiz com a realidade do Rio Grande
do Sul. Sdo muito aquém das potencialidades de nossos
alunos. As atividades ndo levam a reflexdo, sio muito
tolas [...]”. Ela faz uma indagacdo: “Por que os livros
do campo devem ser tédo diferentes dos distribuidos para
alunos da zona urbana? Serd que os campesinos apren-
dem menos? Ou ¢ vidvel que aprendam assim? Qual é a
real intengdo politica por tras desse intento pedagogi-
co?” Faz-se necessario que esse sujeito seja adaptado a
sociedade, que ele ndo questione, que ndo aprenda mais
do que se faz necessario. A mesma professora ainda co-
loca: “Os professores do campo ndo usam esse material
e estdo pegando empréstimos das bibliotecas de outras
escolas ou usando materiais de outros anos”.

Quando perguntamos as professoras sobre as
possibilidades de ensinar Matematica na escola do cam-
po, as respostas foram bem diferentes. A professora Ana
coloca questdes bem pontuais sobre o ensino da Mate-
matica na escola do campo, salientando que consegue
trabalhar varias questées que estdo presentes no dia a
dia dos alunos.
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A professora Ana ainda coloca que, por ser uma
“escola pequena, todos os equipamentos, jogos e salas
estdo sempre a disposi¢do”, mostrando-nos que existem
algumas vantagens em lecionar nas escolas do campo.

Para a mesma professora, “o que faz a diferenca
sdo os professores com seu planejamento”. Concorda-
mos com a colaboradora, pois é o professor que estd
diretamente envolvido com a realidade desses alunos; e
claro, a sua motivagdo vai fazer a diferenca. Sabemos que
um professor que tem uma formacao especifica para dar
aula no campo tera mais facilidade em trabalhar certos
contetudos, mas nio basta somente uma formagdo ade-
quada. Dependem de uma equipe bem estruturada, onde
todos se envolvem com a escola do meio rural.

A professora Jane cita que se deve “considerar o
conhecimento matematico trazido pelo aluno e permi-
tir sua ampliagdo, estabelecendo relagGes entre os dife-
rentes saberes dos alunos e do professor, de forma que o
aluno possa superar seu conhecimento imediato sobre o
mundo pelos conhecimentos matematicos historicamen-
te construidos pelo homem”. Essa realidade vai além
da escola do campo; deve ser levada para todo o &mbito
escolar.

A professora Maria coloca como observagdo que
ela “acredita que na Matematica, assim como em ou-
tras disciplinas, o aluno deve entender o que esté fazen-
do e por que e saber relacionar o que estd aprendendo
com o seu dia a dia, mas, em alguns casos, para apren-
der é preciso repetir exercicios e memorizar regras, que
na Matematica sdo necessarias”. Com certeza, a obser-
vagdo da professora Maria é extremamente pertinente.
Entendemos a necessidade de fazer aulas diferentes, mas
no ensino da Matematica ¢ primordial que se facam
muitas atividades, e muitas vezes repetitivas, para que o
aluno consiga memorizar e aprender.

Enfim, ndo tem como dar aula de Matematica
sem cobrar esses tipos de atividades. Independente da
disciplina, ndo se consegue ensinar e nem se aprende
somente através de brincadeiras. Acreditamos que as
aulas precisam aliar momentos de um ensino tradicio-
nal com aulas mais criativas, desenvolvidas através de
atividades diferenciadas. O professor deve estar prepara-
do para as mudangas que acontecem no dmbito escolar,
sabendo trabalhar com dedica¢do e comprometimento.

6 CONSIDERA COES FINAIS

A realizagdo dos estdgios supervisionados na
modalidade de Educacdo do Campo proporcionou a
vivéncia de algumas das muitas dificuldades enfrenta-
das pelos professores e alunos na escola do meio rural.

A realidade vista demonstrou as mas condi¢des da es-
cola e a falta de recursos.

E muito importante trazer o dia a dia do aluno
para a sala de aula, tendo em vista que € a partir dessas
praticas que o aluno consegue relacionar os conhecimen-
tos que ja traz em sua “bagagem” com os novos conted-
dos. Essa percepgdo do ensino requer do professor o in-
teresse em conhecer tanto a realidade do meio rural como
a realidade dos alunos.

Sabemos que a realidade das escolas do meio ru-
ral é muito dificil, mas julgamos que, se cada um fizer a
sua parte, podemos transformar a escola em um espago
de muita aprendizagem. Espaco esse em que os alunos
tenham vontade de estudar, onde possam buscar o co-
nhecimento, levando esse aprendizado para casa, como
um ciclo vicioso que possa repassar conhecimentos aos
seus pais e, por conseguinte, incentivem seus filhos a
prosseguir nos seus estudos.

Conforme afirmamos anteriormente, de acordo
com dados fornecidos pela Secretaria da Educagido do
Municipio, existiam mais de dez escolas no meio rural.
O fechamento dessas escolas deu-se pelo numero peque-
no de alunos que frequentavam essas escolas. Segundo
informagGes obtidas junto a Secretaria da Educagédo de
Quinze de Novembro, seria muito caro manter essas
escolas abertas, e por esse motivo elas foram sendo fe-
chadas uma a uma. De acordo com as respostas dos
professores colaboradores, as escolas do campo em que
atuam ainda ndo fecharam devido ao engajamento da
comunidade. Em muito pouco tempo, ndo teremos es-
colas no meio rural no municipio de Quinze de Novem-
bro, pois para os 6rgdos publicos se torna mais caro
manter uma escola aberta no interior do que fornecer
transporte publico e levar esses alunos para a cidade,
mesmo sendo um municipio predominantemente agri-
cola.

Para entender melhor a realidade das escolas co-
laboradoras foram feitas visitas as quatro escolas do cam-
po do municipio. Foram vistas realidades bem diferen-
tes: uma escola bem estruturada, com uma 6tima infra-
estrutura, como as professoras Jane e Maria nos relata-
ram; outra, ao contrario do que a professora Ana con-
tou, em uma situagdo bem precdria: uma Unica profes-
sora para varias turmas que estudam juntas, uma Unica
funciondria e uma Unica sala de aula. Sabemos 0 amor
que a professora Ana tem por sua escola, mas a realida-
de é muito dificil. A terceira escola teve suas dependén-
cias transferidas para a cidade, para um prédio novo,
com Otima infraestrutura, onde todos os alunos vém
de transporte publico. A quarta escola encontra-se em
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situagdes precarias, com infraestrutura comprometida,
com apenas uma sala e sem biblioteca.

As dificuldades sdo inumeras, a professora preci-
sa desdobrar-se para poder atender todas as turmas ao
mesmo tempo, muitas vezes ndo déa conta de todas, pois
cada turma exige conteudos diferentes, e quando sur-
gem duvidas, sdo educandos de séries diversas com du-
vidas distintas e a professora € nica.

Defendemos a construgdo de uma escola que es-
teja de acordo com a realidade dos educandos oriundos
do ambito rural. Ndo ¢ interessante a copia de modelos
importados, de escolas que ndo contribuem para a com-
preensdo dessa realidade. Precisamos construir um pro-
jeto que vincule a educagdo as questdes sociais ineren-
tes a sua realidade. Um projeto que sobretudo considere
o sujeito social. E de fundamental importancia que se
fortaleca a identidade da escola do meio rural, baseada
na realidade e na historia do campo. Que se considerem
os saberes proprios dos estudantes, da memoria coletiva
das pessoas, nos movimentos sociais sindicais que de-
fendem projetos de qualidade social de vida coletiva.

Acreditamos que seja de extrema importancia
para a formagdo docente poder aprofundar essa discus-
sdo sobre uma educacgdo que foi e ainda esta abandona-
da. E preciso rever maneiras de conseguir melhorar a
Educac¢ido do Campo, fazendo com que os filhos dessa
terra ndo abandonem o campo, tenham condi¢ées de
prosseguir seus estudos pensando no futuro e em me-
lhorar sua vida no meio rural.

Ao analisar as pesquisas feitas referentes a Edu-
ca¢do do Campo, podemos concluir que a educagdo no
meio rural, apesar do momento ser critico, ndo é uma
caracteristica apenas do momento atual; a precariedade
ja ha muito tempo vem fazendo parte das escolas do
campo. Sdo escolas abandonadas devido a falta de poli-
ticas publicas adequadas a realidade do meio rural, sen-
do que muitas escolas se encontram fechadas.

Além dessa realidade nada favoravel da Educa-
¢do do Campo, observamos que o ensino da Matemati-
ca também enfrenta varias dificuldades, principalmente
no que tange a uma formac¢ado adequada para os profes-
sores do campo, que precisam melhorar a sua maneira
de explicar a Matematica, dando sentido aos conted-
dos, levando em consideragdo questdes do cotidiano para
dentro da sala. A partir da andlise dos questionarios,
podemos constatar que é possivel dar sentido a Mate-
matica e chamar a atencdo do aluno.

Os desafios do ensino da Matematica na escola
do campo estdo diretamente pautados em conseguir re-
lacionar o cotidiano do educando com a disciplina, uma

realidade enfrentada pela maioria dos professores das
escolas do meio rural. O que podemos verificar nas es-
colas do municipio de Quinze de Novembro ¢ a falta de
preparo dos professores para atuar nessas escolas, mui-
tos deles até se esforcam, mas o que se percebe sdo pro-
fessores oriundos da cidade, sem conhecimento da rea-
lidade do educando. E indispensével que o professor faga
um estudo profundo sobre a vida do campo, a realidade
de cada educando e dessa maneira com conhecimento
adquirido poder utilizar esses conhecimentos nas suas
aulas, levando o cotidiano para dentro da sala de aula.
Sabemos que ensinar Matematica da maneira tra-
dicional é necessario, mas é imprescindivel que o pro-
fessor conheca as condigdes socioculturais dos seus alu-
nos ndo so para poder relacionar os conteddos com o
cotidiano, mas também para pensar em desenvolver pro-
jetos que envolvam a escola, a familia e toda a comuni-
dade. Projetos que ndo sé ensinem conteudos, mas que
desenvolvam a sustentabilidade do meio rural.
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