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RESUMO: O presente artigo objetiva apresentar, a partir da construcéo de significados, o processo de aqui-
sicdo de uma lingua estrangeira, no caso, a lingua alema. O estudo baseia-se em elementos tedricos sobre a contri-
buicao de diferentes métodos no aprendizado de uma lingua. Cada método formula e desenvolve exercicios proprios
apoiados nos seus principios, objetivos e fundamentos (pedagogicos, linguisticos e de teoria da aprendizagem). O foco
de andlise &, assim, o emprego dos exercicios formulados com base nesses métodos, principalmente no que diz
respeito & abordagem comunicativa. Neste trabalho, é apresentada, por fim, uma reflexdo sobre a sequéncia apro-
priada de exercicios, desde os mais simples aos mais complexos, relacionando teoria e pratica.

Palavras-chave: Construgdo de significados. Métodos. Exercicios.

ABSTRACT: The present article aims to present the process of foreign language acquisition by building
meanings, in this case of the German language. The study is based on theoretical elements about the contribution of
different methods applied to language learning. Each method formulates and develops its own exercises, supported
by its principles, objectives and fundamentals (pedagogical, linguistic and learning theories). The focus of the analysis
is therefore the use of the exercises formulated based on such methods, mainly concerning the communicative
approach. In this paper, finally, a reflection is presented concerning the appropriate sequence of exercises, from the
simplest to the most complex ones, relating theory to practice.

Keywords: Building of meanings. Methods. Exercises.

1 INTRODUCAO

Os métodos utilizados no ensino de lingua estran-
geira passaram por transformacdes ao longo do tempo.
Esses métodos surgem a partir de um questionamento
basico: Como se aprende uma lingua estrangeira? Neu-
ner, Kriiger e Grewer (1981) destacam que os exercicios
realizados na aula de lingua estrangeira tém por orien-
tacdo os objetivos a serem alcangados. Exercicios séo,
assim, fundamentais para o processo de aprendizado. A
sua formulagdo deve, entdo, ser pensada em vista dos
objetivos que se quer atingir. Neuner, Kriiger e Grewer
(1981) nos convidam a abrir os livros didaticos de lin-

gua estrangeira e folhea-los. Eles afirmam que logo nos
daremos conta de que ndo apenas a apresentacao se di-
ferencia, mas também aspectos como conteddo, grama-
tica e vocabuléario estardo estruturados e serdo trabalha-
dos, conforme objetivos que sdo distintos. Nesse senti-
do, os autores afirmam que os livros didaticos concreti-
zam as didaticas e metodologias orientadoras de seu tem-
po.

Atualmente, esta em voga o ensino de lingua es-
trangeira focado na abordagem comunicativa. O objeti-
vo central desse método é a comunicacao. Lima e Silva
Filho (2013) afirmam que aprender uma lingua estran-
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geira é antes de qualquer coisa desenvolver a competén-
cia de se comunicar. Vocabulario, gramética e prondn-
cia ficam em segundo plano. Nesse sentido, Lima e Sil-
va Filho (2013) afirmam que os erros iniciais devem ser
tolerados, pois esses revelam certo estagio de aprendi-
zado do aluno. A abordagem comunicativa visa levar o
aluno a se comunicar na lingua-alvo. Isso quer dizer,
segundo Rodrigues (2010), que tal método esta pautado
no significado, na interacio intencional dos individuos
relacionados. O ensino da gramética, por sua vez, é de-
senvolvido apenas de modo nocional, a fim de fornecer
a organizacéo do sentido. Rodrigues (2010), ao analisar
o discurso de diretores de cursos de idiomas, que estao
preocupados em corresponder as expectativas e necessi-
dades impostas pelo mundo moderno, constata que es-
ses veem nos métodos da abordagem comunicativa uma
forma rapida e produtiva de apreender uma lingua es-
trangeira. Os alunos séo, assim, atraidos com a promes-
sa de cursos leves e ludicos, dispensando as enfadonhas
praticas de gramatica. Ganha destagque, assim, a pro-
messa de aprendizado focado no significado e na inte-
racdo real do sujeito. Rodrigues (2010) considera pro-
blemética a dispensa da gramatica e o desprezo da lin-
gua materna no processo de ensino da lingua estrangei-
ra ao adotar a abordagem comunicativa. Para ele, estu-
dos recentes mostram a importancia do uso da lingua
materna no ensino de uma segunda lingua:

Usando-se a lingua materna para um esclarecimen-
to sucinto a respeito de um ponto gramatical aju-
daré esses alunos muito mais que uma prolonga-
da tentativa de explicar e re-explicar na lingua es-
trangeira e, consequentemente, havera mais tem-
po disponivel para a préatica do ponto em discus-
sdo (RIVERS, 1975, p. 82 apud RODRIGUES,
2010, p. 6).

Conhecer melhor a abordagem comunicativa e
repensar as aulas ditas em conformidade com essa é uma
boa estratégia para detectar os problemas de aprendiza-
do e averiguar se esse se deve ao método em si ou ao
mau emprego desse. A lingua materna, em alguns mo-
mentos da histéria, foi vista como vild no ensino de lin-
gua estrangeira, mas isso ndo quer dizer que ndo possa-
mos repensar e detectar em que sentido se mostrou pro-
blemético o seu uso. O uso sucinto e esclarecedor da
lingua materna com certeza ndo atrapalha o ensino da
segunda lingua, podendo ser incorporada em aulas com
metodologias proprias. Por exemplo, tendo a abordagem
comunicativa por objetivo a comunicacao na lingua-alvo,
a lingua materna pode servir, quando corretamente
empregada, de meio para esse fim. Uma técnica pode
ser mudar a intensidade do tom de voz. Ao se falar na

lingua materna, no caso o portugués, pode-se falar mais
baixo, como se estivesse soprando uma resposta para o
aluno. A pratica mostra que essa técnica tem um efeito
positivo, pois ndo desloca a atenc¢éo do aluno da lingua-
alvo.

Rodrigues (2010) ressalta ainda o posicionamen-
to presente nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) acerca da utilizacdo de métodos no ensino de
lingua estrangeira. Segundo Rodrigues (2010), esse do-
cumento da ao professor a liberdade de optar, entre o0s
métodos existentes, pelas ferramentas e estratégias que
julgar mais apropriadas para o ensino de um idioma.
Para isso, € importante conhecer os diferentes métodos
desenvolvidos ao longo da histéria de ensino de linguas
estrangeiras.

2 METODOS DE ENSINO DE LINGUA
ESTRANGEIRA

2.1 METODO DE GRAMATICA E TRADUCAO

Segundo Fernandez (2010), no inicio do século
XIX (até o ano de 1940), no que se refere ao conceito
metodolégico, o ensino em lingua estrangeira dava-se
pelo método da gramatica e tradugdo, também conheci-
do como método cléssico. Inicialmente, era destinado
ao ensino de grego e latim “por meio da gramatica, da
leitura, da escrita e da traducédo”, necessariamente nes-
sa ordem. Mais tarde, esse modelo serviu de base para o
estudo e o ensino do francés e do inglés. Ou seja, esse
método foi tomado e aplicado no ensino das linguas vi-
vas. Grego e latim sdo linguas antigas e que hoje séo
classificadas como linguas mortas, em outras palavras,
sdo linguas que néo sdo mais utilizadas na vida cotidia-
na ou ndo possuem mais falantes nativos.

De acordo com Neuner, Kriiger e Grewer (1981),
apenas estudantes do antigo ginasio tinham a oportuni-
dade de poder aprender essas linguas. Os objetivos des-
sa aprendizagem estavam concentrados na gramatica e
na tradugdo, tendo claro que quem obtinha uma grama-
tica internalizada e uma perfeita tradugédo de palavras,
frases e textos dominava a lingua estrangeira. As aulas
eram ministradas em duas linguas: a lingua maternae a
lingua estrangeira, sendo que essa era referéncia néo
somente voltada para a aula em si, com explicages acer-
ca do conteldo e das atividades a serem realizadas, mas
também nos exercicios aplicados, que eram compostos
por duas colunas, apresentando as respectivas linguas,
sempre tendo em vista a comparagc&o. E interessante que,
nesse método, aplicava-se a técnica de comparagéo en-
tre a lingua materna e a lingua-alvo. O bilinguismo esta
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presente de forma que transita de uma lingua para a
outra. Através de analises comparativas é possivel iden-
tificar as semelhancas e diferencas, permitindo associa-
cOes e classificacdes. O trabalho de bilinguismo tem
adeptos ainda hoje. Como exemplo se pode citar o colé-
gio Humbold (www.humboldt.com.br), que mantém
dois professores simultaneamente em sala de aula, um
que se comunica em portugués e o outro, em alemao. E
relevante destacar que a lingua materna se faz presente,
neste caso, o portugués, mas de uma forma bem especifi-
ca: o professor da lingua materna comunica-se somente
na sua lingua. Dessa forma, em certo sentido, ndo se tra-
ta de uma mistura de lingua materna e lingua estrangei-
ra, pois o aluno tem um referencial fixo para cada idio-
ma. Assim, nota-se o retorno ndo do método no todo,
mas de elementos que colaboram para novos estratage-
mas, No gque concerne ao ensino da lingua.

A tipologia dos exercicios no método da grama-
tica e traducéo, conforme Neuner, Kriger e Grewer
(1981), concentrava-se especialmente nas habilidades de
leitura e escrita. As atividades eram apresentadas da se-
guinte maneira: primeiramente, a gramatica era apre-
sentada aos alunos, como, por exemplo, o uso das pre-
posi¢cBes para compreender 0s casos acusativos e dati-
VoS, no caso da lingua alema. Em seguida, aplicavam-se
frases individuais, sem relagcdo de conteudo entre si, ten-
do em vista a aplicagdo dos casos ja citados. Diz-se com
isso que a prética de apresentacao da gramética com tra-
ducdo é um método sintético dedutivo, pois apresenta
uma vinculagdo de um conjunto de regras trabalhadas
individualmente. Parte-se do principio da aprendizagem
de pequenas partes da lingua aumentando progressiva-
mente esse conhecimento até que a construcdo dessa
aprendizagem se torne significativa. Posteriormente,
apresentava-se um texto na lingua materna, e esse deve-
ria ser traduzido pelos alunos. E, para finalizar, os alu-
nos respondiam a um questionario com o objetivo de
realizar a interpretacéo textual. Nesse sentido, os textos
eram literarios. Com base nos conhecimentos adquiri-
dos, os alunos produziam redagdes. Disponibilizavam-
se, para auxilio, palavras-chave. Ditados eram feitos a
fim de proporcionar a memorizagéo. Essa etapa, no en-
tanto, deve anteceder o exercicio de interpretacdo (ques-
tionéario) e produgdo textual. Deve-se levar em conta, e
isso vale para a pratica atual, que o exercicio se dé por
niveis. Primeiramente, trabalha-se o vocabulario. A me-
dida que o aluno assimila os novos vocéabulos, dando
significacdo as palavras estrangeiras, ele passa, atraves
de exercicios adequados, a ter condi¢des de compreen-
der, de forma ainda superficial, o texto. Pode-se, por
exemplo, retirar palavras (j& conhecidas pelo aluno) do

texto, substituindo-as por lacunas. O estudante devera,
pelo contexto, inserir as palavras adequadas. Essa é uma
forma de significar, de atribuir sentido aos termos previ-
amente conhecidos. Num nivel mais avancado de exer-
cicio de interpretacdo, pode-se, por exemplo, realizar a
atividade de verdadeiro ou falso, cujas sentencas verda-
deiras reproduzem o que consta no texto, mas com o
emprego de outras palavras. Para exemplificar, suponha-
mos que num determinado texto conste: Jodo toca numa
banda. Uma sentenca verdadeira presente no exercicio
poderia ser: Jodo toca um instrumento. Dessa forma, o
aluno amplia o espectro de significagdes.

Vietor apud Neuner e Hunfeld (1993, p. 31) consi-
dera que a lingua no método de tradugdo torna-se sem
sentido. O ensino através de palavras individuais e partes
isoladas de frases tornar-se-ia desestimulante para os alu-
nos; ou seja, apenas um aprendizado mecanico, nos quais
0s alunos néo teriam a oportunidade de ser desafiados e
tornar-se independentes. O ponto em questdo € que 0
aprendiz se torna um mero reprodutor, ndo havendo a
possibilidade da construcdo de significados.

Segundo Neuner, Krlger e Grewer (1981), o en-
sino de alemao pelo método de gramatica e traducao se
dava com a ajuda das classes da gramatica latina. Como
o sistema da lingua latina se diferencia do da lingua ale-
m@, para cada regra encontrada fazia-se necessario lis-
tar as respectivas excecfes. As exce¢Oes acabavam por
receber mais énfase do que as préprias regras. Esse mé-
todo se baseava em um sistema de regras, numa cons-
trucdo ldgica de regras. A tipologia de exercicios envol-
vida nesse método, segundo Neuner, Kriiger e Grewer
(1981), consistia em: construgéo correta de frases a par-
tir das regras; correto emprego de formas (textos com
lacunas a serem preenchidas); alteracao de frases de acor-
do com as classes gramaticais (passar do ativo para o
passivo, por exemplo); além de, conforme ja menciona-
do anteriormente, traduzir da lingua materna para a lin-
gua alema e da lingua alemd para a lingua materna.

Ainda que esse método ndo seja usado integral-
mente hoje, é possivel reconhecer, nos exercicios reali-
zados nas aulas de lingua estrangeira, a presenga de ele-
mentos desse. Uma préatica muito comum € a tradu¢do
da lingua estrangeira para a lingua materna. Interessan-
te é que exercicios desse tipo fazem-se ainda hoje pre-
sentes nos vestibulares.

2.2 METODO DIRETO

O Método Direto, de acordo com Neuner e Hun-
feld (1993), surgiu no final do século XIX, “em contra-
posi¢do ao Método Classico” e como resposta as novas
necessidades sociais da época. O periodo era marcado
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pelos movimentos migratérios e pelo desenvolvimento
do comércio internacional. Sendo assim, houve a ne-
cessidade de pensar numa nova metodologia que se adap-
tasse a situacdo, ou seja, um método que propiciasse a
comunicagdo e novas abordagens no ensino de lingua
estrangeira no processo de ensino-aprendizagem da lin-
gua-alvo na Europa. Com isso, essas influéncias modifi-
caram o perfil dos estudantes de lingua estrangeira. Antes
0 ensino era dado aos alunos do antigo ginasio. J& nesse
periodo eram estudantes de véarias idades ou séries. Por-
tanto, devido a esses fatores, houve um questionamento
acerca do método anterior e teve-se a necessidade de
mudanca de metodologia. Houve entdo um movimento
chamado de Movimento de Reforma. Por consequén-
cia da Reforma dava-se énfase & oralidade e a comuni-
cacdo e deixava-se a escrita em segundo plano.

Esse método era focado no reconhecimento e
aprendizagem através do vocabulério e situagdes do co-
tidiano. Assim, conforme Neuner e Hunfeld (1993),
buscava-se uma aproximacao da lingua-alvo com a vida
do aprendiz. A linguagem coloquial do idioma estuda-
do, consoante esses autores, passou a fazer parte do pro-
grama abordado. Em sala de aula, as instrucdes e a co-
municacao eram feitas através da lingua-alvo. A grama-
tica era ensinada de forma indutiva, e os alunos deveriam
entdo associar os contetidos de forma direta, ou seja, sem
0 recurso da traducdo ou o uso da lingua materna (em-
prego de métodos de associa¢do). Utilizavam-se textos
em forma de didlogos, a partir dos quais se aplicavam as
demais atividades, principalmente no que compete a
oralidade num conjunto de perguntas e respostas para
que houvesse a fixa¢ao das estruturas frasais e a com-
preensdo do conteddo. Outras praticas, como o ensino
do vocabulario, eram feitas a partir de apresentac@es de
figuras, objetos, mimicas ou desenhos para que os alu-
nos fizessem a associacdo correta de ideias. E interes-
sante notar que essa metodologia comegou a perder sua
forca devido a alguns fatores. Seus criticos afirmavam
que mesmo esse méetodo sendo considerado um método
natural (pois objetivava um ensino mais préximo possi-
vel da lingua-alvo), continuava num contexto artificial,
ou seja, apenas utilizado em sala de aula.

Em relagdo a esse método, pode-se questionar se
é eficaz o descarte completo da lingua materna. O uso
de imagens pode, sem sombra de ddvida, ser um meio
para evitar 0 seu emprego, pois permite a associagdo das
palavras ditas na lingua-alvo com o seu significado re-
presentacional. Nesse caso, se o professor mostra a ima-
gem de uma vaca e simultaneamente diz ‘Kuh’, os alu-
nos entenderdo a relagdo imagem — palavra estrangeira,
sem que haja a necessidade do professor dizer: “Vaca é

‘Kuh’ em alemé&o”. Nao raro, professores de lingua es-
trangeira insistem, nos dias atuais, em fazer comentarios
desnecessarios na lingua materna. Se o professor mos-
tra imagens para os alunos e pergunta em portugués pela
palavra correspondente em aleméo, o aluno dara a res-
posta provavelmente nestes termos: “E ‘Rock’ profes-
sor”. O problema aqui presente é que a comunicagao se
dé na lingua materna, e 0 méximo talvez que o aluno
aprendera serd uma lista apenas de palavras, as quais
ele emprega em frases formuladas na lingua materna e
ndo na lingua estrangeira a que pertencem. Até certo
ponto é, assim, justificavel a aversdo do método direto a
lingua materna. No entanto, h4 ocasides em que a lin-
gua materna se faz necessaria. Palavras abstratas, por
exemplo, sdo extremamente dificeis de ser representa-
das. Quando imagens ndo ajudam, gestos e expressdes
corporais/faciais podem auxiliar, mas, mesmo assim,
pode ser que ndo seja possivel transmitir diretamente o
significado, como pretende o0 método. Considerando que
ndo faz sentido o professor mostrar uma imagem e fazer
a pergunta “Como isso se chama em alemao?” na lin-
gua materna, deve-se, entdo, ensinar o aluno a com-
preender essa mesma pergunta feita em lingua alema.
Quando o aluno ouvir o questionamento pela primeira
vez em alemao, provavelmente dird ao professor que néo
esta entendendo. O professor poderé falar em tom mais
baixo na lingua materna a respectiva pergunta e voltar a
perguntar, num tom mais firme, na lingua estrangeira.
ApOs varias repeticdes, o aluno entendera a pergunta e
ndo precisara mais do auxilio da lingua materna. Pre-
tender que o aluno entenda, sem o auxilio de sua pri-
meira lingua, mesmo que s6 as palavras compositoras
da frase, ndo parece algo vidvel. Para uma pessoa que
nunca teve contato com o idioma aleméo, a palavra
‘Deutsch’ pode ser qualquer coisa; ndo serd nada 6bvio
que corresponde a palavra portuguesa ‘aleméo’. Repre-
senté-la, por sua vez, ndo é tarefa facil, uma vez que néo
se trata de algo concreto propriamente dito. Desse modo,
0 método direto pode ser um entrave na construcéo de
significado em lingua estrangeira, pois ha limites na co-
municacdo que devem ser levados em conta. A indepen-
déncia do aluno em relagéo a sua lingua é importante
para que ele consiga fazer progressos na lingua-alvo, mas
ndo deve ser vista como a Vvild no aprendizado de uma
segunda lingua.

2.3METODOS AUDIOLINGUAL E AUDIOVISUAL

O método direto foi o precursor do método audio-
lingual. Conforme Neuner e Hunfeld (1993), o método
audiovisual desenvolveu-se a partir do método audio-
lingual.
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O método audiolingual, consoante Neuner e Hun-
feld (1993), teve sua origem no periodo da Segunda
Guerra Mundial. A abordagem histérica remete aos
EUA. Tinha-se a necessidade de aprender varias linguas
no exército para que os soldados pudessem se comuni-
car na lingua-alvo ndo somente de seus aliados, mas tam-
bém na de seus inimigos. Por isso foi necessario o de-
senvolvimento de programas de linguagem que contri-
buissem para a nova tendéncia de metodologia de ensi-
no, sendo que a estrutura da lingua era parte fundamen-
tal desse ensino. Essa tarefa foi assumida, de acordo com
Neuner e Hunfeld (1993), pelos linguistas da época,
como por exemplo Skinner, Bloomfield e Fries. O méto-
do foi desenvolvido no contexto da linguistica descriti-
va estrutural e da psicologia com base na teoria de ensi-
no-aprendizagem, também conhecido como behavioris-
mo (teoria que versava sobre o processo de condiciona-
mento comportamental). Mesmo depois do término da
guerra, houve uma procura elevada para o aprendizado
de linguas estrangeiras.

O objetivo adotado nesse método era promover a
aquisi¢do de uma linguagem natural, ou seja, aproximar-
se a0 maximo da linguagem oral do aprendiz com a lin-
gua-alvo. Dever-se-ia, portanto, ensinar uma lingua es-
trangeira tdo corretamente como a mée ensina a seu filho
a lingua materna. O estudo da lingua focava-se nas se-
guintes sequéncias de habilidades: ouvir, falar (repetir),
ler e escrever, tal como acontece com o ensino da lingua
materna. O foco era a linguagem oral e ndo a linguagem
escrita, sendo que exercicios de repeticao estavam no cen-
tro do programa (influéncia do behaviorismo).

A metodologia de ensino abordada nesse perio-
do é claramente apresentada por Pedreiro:

O novo material é apresentado em forma de dialo-
go; ha a dependéncia de imitagdo (mimetismo), a
memorizacdo de jogos de frases; as estruturas séo
sequenciadas por meio de analise contrastiva e en-
sinadas uma de cada vez; padrdes estruturais sdo
ensinados utilizando-se de drills de repeticao; ha
pouca ou quase nenhuma explicagdo sobre a gra-
matica: esta é ensinada por analogia indutiva e ndo
por explanacdo dedutiva; o vocabulario é limitado
e aprendido em contexto; é vasto o uso de fitas cas-
setes, laborat6rios de linguas e recursos audiovisu-
ais; é dada grande importancia a pronuncia; a lin-
gua materna ndo deve ser usada; as respostas cor-
retas sdo prontamente reforgadas; procuram levar
os alunos a produzir falas sem erros; ha uma ten-
déncia de manipular a lingua e desconsiderar o sig-
nificado, ou seja, 0 que se quer realmente transmi-
tir, comunicar (PEDREIRO, 2002, p. 38).

Com o tempo, conforme Pedreiro (2002), os es-
pecialistas perceberam que através desse método a lin-

gua néo era de fato voltada para a comunicacéo, pois
utilizam-se de mecanismos automaticos como os de imi-
tacdo e de repeticdo, ou seja, tinha-se a dificuldade de
desenvolver no aluno a espontaneidade da fala.

Entretanto, vendo-se diante dessa problematica,
desenvolveu-se uma nova metodologia: a metodologia
audiovisual, que foi, na verdade, uma adaptacdo a me-
todologia anterior, conforme ja mencionado anterior-
mente. Suas teorias e seus processos de ensino eram se-
melhantes, consoante Neuner e Hunfeld (1993), mas o
que as diferenciava era a utilizagcdo de novos materiais,
como por exemplo: o uso de imagens como fotografias,
desenhos e videos que serviam de base para 0s exercicios
de repeticdo e de memorizacdo das sentengas, assim
como demais atividades interativas. A partir desse mo-
mento, houve entdo uma maior interacdo entre aluno-
professor. O professor ndo corrigia a oralidade dos alu-
nos numa primeira insténcia. Isso dava-se somente a
partir de varias repetigdes.

Assim como nos demais métodos, ha também
sobre esse algumas criticas, como por exemplo as fases
rigidas do processo de ensino desenvolviam uma mo-
notonia em sala de aula, aponta Neuner e Hunfeld
(1993). Outro ponto a ser observado, conforme desta-
cam os autores, eram os dispositivos de midia utiliza-
dos em sala de aula, cabendo ao professor o papel de
“técnico de midia”, que deveria exercer com habilida-
de, para que pudesse ensinar de maneira eficiente e
aproveitar o tempo disponivel da melhor maneira pos-
sivel.

Segundo Neuner, Kriger e Grewer (1981), 0 mé-
todo audiovisual/audiolingual prega a aquisi¢cdo na-
tural, assim como se d& no processo de aprendizado
da lingua materna. O aprendizado, segundo esse mé-
todo, deve ocorrer de forma indutiva. A imitago e re-
peticéo, tal como assinalado anteriormente, servem de
principios na execucao dos exercicios referentes a esse
método. O desenvolvimento comunicacional ocorre a
partir das situacdes do cotidiano que sdo trabalhadas
nesse método. As tipologias de exercicios desse méto-
do, conforme Neuner, Kriger e Grewer (1981), entre
outras, sdo: exercicios de substituicdo; exercicios de
completar; exercicios de encaixe com figuras que ser-
vem de orientacdo/pista; exercicios em forma de dia-
logos; reproducdo e representacdo de cenas dialoga-
das; formacdo de frases a partir de elementos isolados.

Vaérios aspectos desse método seguem presentes
nas aulas de lingua estrangeira. O enfoque em temas do
cotidiano permanece hoje presente na maioria dos li-
vros didéticos.
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2.4 ABORDAGEM COMUNICATIVA

Até entdo, para os métodos de ensino de lingua
estrangeira, foi utilizado o termo método; no entanto,
agora tem-se uma nova denominacéo: abordagem co-
municativa. A abordagem, consoante Almeida Filho
(2002), é ampla e abstrata. Ela indica ao professor o ca-
minho que deve ser seguido, mas nela podem estar inse-
ridos varios métodos. A abordagem comunicativa tam-
bém é chamada de “Communicative Aproach”. Essa me-
todologia é centrada no aluno e na sua comunicacao e
ndo no estruturalismo.

O objetivo desse ensino, conforme Neuner e Hun-
feld (1993), é que se tenha uma comunicacao clara e
natural, utilizando-se de situacdes reais na interacdo
social, partindo-se do pressuposto de que o individuo se
mantém em constante aprendizado. O papel do profes-
sor é visto como um “ajudante” no processo de apren-
dizagem. Os materiais didaticos sdo adaptados a cada
situacdo em relacdo aos objetivos e necessidades de cada
grupo de alunos. E, com isso, mudaram-se também as
formas sociais (individual, em dupla ou em grupo), de
acordo com as capacidades do grupo de aprendizes e 0s
objetivos da aula.

Aspectos historicos, de acordo com Neuner e Hun-
feld (1993), entre as décadas de 60 e 70 serviram de base
para uma maior interacéo social: a unido dos Estados eu-
ropeus; o aquecimento da mobilidade, tanto no campo
profissional como de turismo; o desenvolvimento dos mei-
0s de comunicacao e fluxos migratérios. Com isso, modi-
ficaram-se as caracteristicas do publico-alvo: agora tam-
bém faziam parte estudantes de cursos profissionalizan-
tes. Diante disso, teve-se a necessidade de formular uma
nova metodologia de ensino que realmente levasse as
pessoas a comunicar-se na lingua-alvo. A lingua deixou
de ser um sistema de formas e regras e passou a ser vista
como aspecto importante da interacgdo social, construcio
de significado e de sentido.

Remetendo ainda aos aspectos histéricos, ao
mesmo tempo em que, nos Estados Unidos, o foco do
ensino de lingua estrangeira ainda se concentrava nas
teorias da gramatica gerativo-transformacional de
Chomsky e na linguistica estrutural de Bloomfield, na
Europa concentrava-se o ensino do discurso. Hymes
(apud CESTARO, 1999) criticava essas teorias, pois, para
ele, o ensino de lingua estrangeira envolve a competén-
cia de comunicagdo, sendo essa de dois tipos: o saber
linguistico e sociolinguistico. Entende-se por saber lin-
guistico o saber referente as formas gramaticais, e o sa-
ber sociolinguistico compete ao uso de suas normas. A
partir das teorias de Hymes, a comunicacao foi avaliada
como parte fundamental da didatica.

As principais caracteristicas, conforme Neuner e
Hunfeld (1993), a serem observadas sdo o uso da lin-
gua-alvo e da lingua materna na sala de aula, isso de-
pendendo das atividades propostas pelo professor. A
utilizacao de textos e didlogos de situagdes cotidianas
na lingua a ser estudada ganhava forca. Temas como
meio ambiente, meios de transporte, viagens, compras,
salde e higiene, percepcéo e habilidades motoras, tra-
balho e emprego, formacgdo académica, lazer e entrete-
nimento, relacdes pessoais e atualidades com temas de
interesse geral eram trabalhados em sala de aula. A se-
guéncia, tanto das habilidades como da gramética, de-
pendia do planejamento do professor e ndo de uma se-
quéncia, ou seja, o estudo era focado no contetido e ndo
em suas formas. Com isso, 0s textos tinham o objetivo
de mostrar os conflitos que estimulassem o aluno a dar
opiniBes pessoais e 0s erros eram aceitos na produgdo
da linguagem oral.

3 TEORIA E PRATICA

Tomar o cotidiano como ponto de partida para o
ensino de uma lingua pode ser favoravel ao se conside-
rar a questdo da competéncia comunicativa, pois permi-
te a inserc¢do de forma concreta na lingua-alvo. Assim,
0s exercicios também pretendem contemplar a concreti-
zagdo da fala. O aluno simula uma situacéo, ele assume
papeis que, embora ficticios no momento de aula, en-
caixam-se muito bem num fato real. A construgdo de
significados se da justamente no processo de incorporar
diferentes papéis em diferentes situagdes. Isso faz com
que o processo de aprendizagem se torne mais concreto
e palpavel. E claro que, se um dialogo for meramente
decorado, esse objetivo de comunicacao ndo sera atingi-
do. Mesmo que, durante o processo de memorizacao, se
trabalhe bem a prondncia do aluno, a encenacéo, por
mais auténtica que pareca, néo efetivara por si sé a co-
municagdo. De certo modo, deve-se levar em considera-
¢do que o proprio trabalho de encenacdo exige a com-
preensdo do que se esté dizendo; caso contrario, o per-
sonagem dira uma coisa e fard outra. Se o professor ex-
plicar a cena na lingua materna e detalhar em cada fala
0 que esta sendo dito, o aluno até sera capaz de fazer
bem seu papel, mas isso porque atribuiu significacdo em
sua lingua materna e ndo na lingua estrangeira, na qual
deve ocorrer a comunicagdo. A abordagem comunicati-
va coloca, assim, a pronincia em segundo plano, pois
mais importante do que uma pronuncia perfeita é a trans-
missdo de algo com significado e o recebimento de algo
com significado. Se uma pessoa domina perfeitamente
o sistema de escrita de uma lingua, mas a pronudncia €

Revista Académica Licencia&acturas = Ivoti = v.2 « n. 2 « p. 81-89 « julho/dezembro « 2014



A construcdo de significados no aprendizado de lingua estrangeira

tao deficitaria que ndo consegue ser entendido atraves
da fala, ha igualmente um problema: ndo ha comunica-
¢do. Dessa forma, exercicios de pronincia sao necessa-
rios também na abordagem comunicativa. Em nossas
atividades do PIBID, os exercicios de pronudncia contri-
buiram para dar sentido as palavras. Os estudantes, ao
reconhecerem que as palavras ndo podiam ser ditas de
qualquer forma, passaram a tomar mais cuidado em re-
lacdo a pronuncia. Foi possivel notar que as palavras
corretamente pronunciadas passaram a fazer sentido em
consonancia com a escrita para esses aprendizes. Tive-
Mos essa percepcao ao observar a interagdo dos alunos
entre si nas atividades que envolviam dois ou mais estu-
dantes.

A traducgdo é um resquicio, conforme descrito
anteriormente, do método de gramética e traducao.
Embora ainda muito presente, ndo parece ser promissor
se pensarmos na construcéo de significados. Se toda vez
que o aluno se depara com uma palavra desconhecida e
pergunta pelo significado, o professor disser a palavra
correspondente na lingua materna, ou seja, traduzir, o
aluno dificilmente atribuird um significado na lingua
estrangeira. Em nossas atividades do PIBID, costuma-
mos fazer uso de imagens para auxiliar o aluno na atri-
buicdo de significado. E claro que ha palavras com sig-
nificados mais abstratos e complexos que outras. Em-
bora procuremos nos comunicar sempre na lingua-alvo,
no caso, em alemao, ndo abolimos por completo a lin-
gua materna. Identificamos como problematica néo a
lingua materna em si, mas a forma como ela é emprega-
da na aula de lingua estrangeira. A tradu¢do continua e
ininterrupta ndo permite que o aluno construa e atribua
significados na lingua que esta aprendendo. A nossa es-
tratégia consiste em fazer uso de imagens, gestos e mi-
micas. O vocabulario é ensinado da seguinte forma: to-
mamos uma imagem, um menino fazendo bolha com
gomas de mascar, por exemplo. Uma bolsista aponta
para a bolha e fala a palavra ‘Kaugummi’. E provavel
que alguns alunos identifiguem como bolha de goma de
mascar. Entdo mostramos um envelope contendo gomas
de mascar. Os alunos que estdo mascando gomas de
mascar sdo convidados a joga-las no lixo da seguinte
forma: apontamos para o aluno e perguntamos se ele
esta com goma de mascar. Essa pergunta é posta de for-
ma bem simples, a saber: “Kaugummi?” (Goma de mas-
car?). Provavelmente o aluno vai reagir falando na lin-
gua materna. O passo seguinte serd solicitar que colo-
gue na lixeira. Essa solicitacdo ocorrerd com um gesto;
0 maximo que diremos € “Kaugummi” e apontaremos
para a lixeira. Entendemos que, dessa forma, os alunos

constroem significados na lingua estrangeira, indo de
um nivel mais simples para o mais complexo. Entende-
mos que esse procedimento também consiste em um tipo
de exercicio. Ou seja, fazer exercicios ndo é somente re-
solver atividades de uma folha, como os alunos, em sua
maioria, estdo acostumados. A intera¢do em sala de aula
mostra-se um resultado positivo do nosso trabalho como
bolsistas do PIBID. Acreditamos que isso se deva ao fato
dos alunos nédo verem mais o idioma como algo estra-
nho. Percebemos que o estranhamento, a recep¢do como
algo alheio cedeu lugar a uma familiaridade através da
atribuicéo de sentido. Dessa forma, a comunicagéo pas-
sou a ocorrer lentamente. Os alunos que tiveram uma
melhora na prondncia também mostraram uma melhor
compreensdo dos exercicios propostos, conseguindo re-
agir as falas das bolsistas, responder perguntas e passa-
ram a corrigir os colegas. N6és entendemos essa postura
entre os alunos (corrigir uns aos outros) como positiva,
pois revela um estagio de progresso no aprendizado do
idioma: trata-se de um cédigo com significado préprio,
que pode ser explicado na lingua materna, mas é inde-
pendente dela. Deve-se ter em vista, a fim de oportuni-
zar a comunicacao em lingua estrangeira, que, assim
como na lingua materna, também na lingua estrangei-
ra, ha normas para a prondncia e para a escrita. Essas
normas podem até ser maleaveis, mas ha um limite, o
qual sendo ultrapassado rompe com a comunicagao.
Dessa forma, podemos retornar para a questao do ensi-
no de gramatica. Se, por um lado, a abordagem comuni-
cativa ndo dé tanta énfase a gramatica, por outro lado,
se a negligenciarmos, ndo havera a construcao de signi-
ficado e sentido, elementos primordiais para haver co-
municacdo. No método de gramatica e tradugdo, o pon-
to forte eram justamente os exercicios de gramatica. Se
pensarmos no ensino de lingua alema, o enfoque na gra-
matica pura pode gerar resultados catastroficos. O que
procuramos fazer é ensinar gramética de forma induti-
va. O aluno realiza exercicios que o conduzem a uma
estruturacdo coerente e significativa das frases. A visua-
lizacdo grafica tem um papel importante nesse procedi-
mento. Também aqui procuramos oferecer atividades
que levem o aluno a construir significados. Por exem-
plo, os alunos sabiam que a palavra alema ‘sie’ signifi-
cava ‘ela’ em portugués e a palavra alema ‘er’ significa-
va ‘ele’. No entanto, quando se deparavam com esses
termos inseridos no contexto da lingua alema, os estu-
dantes ficavam confusos. Tinhamos por objetivo traba-
Ihar os pronomes possessivos. Para isso realizamos a se-
guinte atividade, antes de introduzir os pronomes posses-
sivos: disponibilizamos uma lista de nomes de pessoas,
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havia tanto nomes de mulheres como nomes de homens.
Ao lado de cada nome havia a foto da pessoa. A tarefa
era classificar em ‘sie’ (ela) ou ‘er’ (ele). As pessoas apre-
sentadas no exercicio tinham nomes alemaes, o que era
necessario para estar de acordo com a proposta da ativi-
dade. Esse exercicio serviu de preparacgéo para a intro-
ducéo dos pronomes possessivos. A gramatica é, assim,
também relevante para desenvolver a competéncia co-
municativa. Percebemos que repensar o0s exercicios de
gramética pode ser um bom meio de facilitar o ensino e
aprendizado da lingua estrangeira. Ao perguntar para um
aluno como ele se chama (Wie heif3t du?), recebemos a
seguinte resposta: Wie heif3t X. Embora néo se possa afir-
mar gue esse € um erro puramente gramatical, pois se
pode afirmar que h4 erro de significado de palavra, tal
como confundir ‘como’ (wie) com ‘eu’ (ich). O aluno se
valeu de elementos presentes na pergunta para fornecer a
resposta. Explicamos na lingua materna o erro cometi-
do: para a pergunta ‘Como vocé se chama?’ a sua respos-
ta foi: Como se chama X. O aluno achou graca, compre-
endeu a falta de sentido e desde ent&o responde correta-
mente a essa pergunta. Apds esse erro, passamos a traba-
Ihar exercicios de tabelas, em que os alunos deveriam pre-
encher a conjugacéo correta do verbo. Em vez de ser
macante, como se poderia supor, os alunos mostraram
interesse e motivacao na realizagdo de tais exercicios. O
uso de tabelas favorece uma visualiza¢éo grafica das es-
truturas frasais. Outra vantagem é que ndo h4 necessida-
de de longas explica¢bes gramaticais. No final da folha
s80 apresentadas todas as conjugacdes verbais. Cabe aos
alunos a tarefa de copié-las corretamente para dentro das
tabelas. Um préximo passo € realizar a mesma atividade
modificando as frases, mas mantendo 0s mesmaos verbos,
com adiferenca de que ndo os receberdo conjugados, ape-
nas no infinitivo, cabendo aos préprios discentes relem-
brarem as formas verbais.

Segundo Huneke e Steinig (2010), se o estudo
consciente da gramatica é trabalhado, a fim de que a
aquisicdo da lingua seja facilitada e aprimorada, esse
deve ser apresentado de uma forma facilitada, permitin-
do ao estudante um rapido acesso aos principais conhe-
cimentos.

4 CONSIDERAGCOES FINAIS

O conhecimento dos diferentes métodos de ensi-
no de lingua estrangeira é importante para o planeja-
mento das aulas, bem como na formulagédo de exercicios.
Basear-se num Gnico método pode tornar as aulas defici-
tarias. Estudar as tipologias de exercicios € fundamen-

tal para compreender as propostas de atividades dos li-
vros didaticos, bem como desenvolver as suas proprias
propostas de trabalho. Citamos brevemente algumas ti-
pologias de exercicios. As abordadas por Neuner, Kriiger
e Grewer (1981) buscam contemplar os diferentes niveis
em que se encontram os alunos no aprendizado de lin-
gua estrangeira. A solicitacdo da elaboracéo de um tex-
to esté no Ultimo estagio da sequéncia de exercicios, por
exigir, além de vocabulério, conhecimento de compo-
nentes gramaticais e de estrutura frasal. Mesmo nesse
tipo de atividade h4 varia¢6es de complexidade, pois se
pode fornecer ou ndo as palavras-chave para a escrita
do texto, por exemplo.

A abordagem comunicativa, corretamente com-
preendida e empregada, apresenta boas contribui¢cfes
para a elaboragdo de atividades de sala de aula. Ela fa-
vorece a interacao dos individuos e oportuniza situa-
¢Oes concretas de aprendizado. Desenvolver a compe-
téncia comunicativa é um objetivo que pode ser alcan-
cado com o emprego de atividades presentes em outros
métodos, ndo somente 0s da abordagem comunicativa.
Elementos visuais, sonoros e outros podem ser de gran-
de valia para a construcdo de significados no processo
de aquisi¢do de uma lingua estrangeira. Os gestos e ex-
pressdo corporal, principalmente facial, auxiliam signi-
ficativamente na comunicacdo em outro idioma. A lin-
gua materna pode ser uma ferramenta necessaria, mas
deve ser empregada com cautela.

Por fim, deve-se considerar que as andlises pre-
sentes neste trabalho ndo pretendem ser exaustivas, e a
exposicao de partes de contetdos ocorreu de forma se-
letiva, podendo-se aprofundéa-las. Procurou-se aqui es-
tabelecer algumas reflexdes que podem auxiliar no de-
senvolvimento de propostas de atividades em sala de
aula. Foram trazidas algumas tipologias de exercicios.
Na medida do possivel, foram apresentadas no contex-
to do método que se inserem. Procurou-se mostrar que
conhecer os mais variados tipos de atividades e seus
objetivos faz-se necessario para uma montagem mais
adequada da sequéncia de exercicios. Conclui-se, assim,
que a qualidade de uma aula se reporta a um bom pla-
nejamento, o que envolve, entre outros aspectos, estu-
do, reflexdo e preparo de material.
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