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POLITICA EDUCACIONAL E DEMANDAS SOCIAIS:
formacao inicial de professores em disputa

EDUCATIONAL POLICY AND SOCIAL DEMANDS:
initial teacher training in dispute

Charle Ferreira Paz!

Resumo: A necessidade de desenvolver um perfil profissional docente que ultrapasse a
reducdo da docéncia a um modelo técnico-instrumental tem motivado varios debates no
campo educacional. O presente estudo tem por objetivo discutir as politicas de formacéo
inicial face as novas demandas da sociedade. A pesquisa é de natureza qualitativa, tendo
em vista que seu objeto de estudo € de cunho social, e tem como abordagem uma pers-
pectiva descritiva. Para tanto, realizou-se uma revisdo de literatura critica e uma analise
documental com enfoque na formacao inicial de professores. O estudo revelou que a rela-
cdo entre a formacao inicial e as demandas da sociedade ainda se configura como um
desafio, visto a heranca de uma educacdo tradicionalmente centrada em um curriculo ge-
neralista que pouco se relaciona com a realidade dos alunos, o que acaba por afetar o
desenvolvimento profissional do futuro professor. Assim, a formagao inicial docente torna-
se um ponto crucial no debate sobre as politicas educacionais, dado os desafios e deman-
das que se apresentam no contexto escolar.

Palavras-chave: Politicas de formacéo inicial. Demandas sociais. Desenvolvimento profis-
sional.

Abstract: The need to develop a professional teaching profile that transcends the reduction
of teaching to a technical-instrumental model has motivated various debates in the educa-
tional field. This study aims to discuss initial teacher training policies in light of the new de-
mands of society. The research is qualitative, given that its object of study is social in nature,
and it adopts a descriptive approach. For this purpose, a critical literature review and a doc-
ument analysis focusing on initial teacher training were conducted. The study revealed that
the relationship between initial training and societal demands remains challenging due to
the legacy of a traditional generalist curriculum that has little connection with the students'
reality, ultimately affecting the professional development of future teachers. Thus, initial
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teacher training becomes a crucial point in the debate on educational policies, given the
challenges and demands present in the school context.
Keywords: Initial training policies. Social demands. Professional development.

1 INTRODUGAO

Na atualidade, o requisito minimo
para se tornar professor € ser graduado
em licenciatura em uma area especifica.
Este trabalho surge a partir da indagacéao
de como as politicas de formacéo inicial
de professores contribuem para a consti-
tuicdo da profissionalizacdo docente, con-
siderando as demandas sociais contem-
poréaneas, visto que, ao longo da histéria
da educacdo no Brasil, a profissdo do-
cente tem sido objeto de discussoes, re-
presentando um campo de disputa entre
politicas publicas de formagéo inicial e a
sociedade.

Tema de grande relevancia nos de-
bates sobre educacdo no cenario brasi-
leiro, a formacdo inicial de professores ha
anos tem sido questionada, dado o carater
rigido e formal da organizacao dos proces-
sos formativos nos cursos de licenciatura
nas universidades, levando em considera-
¢cao as estruturas prescritivas generaliza-
das que tém norteado o modelo profissio-
nal a ser desenvolvido nesses espacos de
formacgédo (Marcelo Garcia, 1999).

Em face das transformacdes emer-
gentes na sociedade contemporéanea, de-
vido a complexidade da atividade docente,
a busca por um perfil profissional que
atenda as novas demandas sociais tem
provocado varias reformulagfes nas poli-
ticas curriculares de formacao inicial de
professores, causando mudangas no pro-
cesso formativo para atuacdo na educa-
céo basica.

A nova situacao solicita, cada vez
mais, que esse (a) profissional esteja
preparado (a) para exercer uma
pratica contextualizada, atenta as
especificidades do momento, a

cultura local, ao alunado diverso em
sua trajetéria de vida e expectativas

escolares (Gatti; Barreto; André,
2011, p. 25).

Contudo, o modelo de preparacéo
profissional proposto nas orientagbes e
nas diretrizes para a formacdao inicial de
professores, estabelecido por meio das
politicas publicas nacionais no campo da
educacdo, parece ir a contraméo das de-
mandas do novo cenario educacional da
sociedade contemporanea, ao porpor uma
formacédo com centralidade no desenvolvi-
mento de competéncias e habilidades
marcadas pela racionalidade técnico-ins-
trumental da profissao, por vezes distinta
das praticas desenvolvidas na escola.

Nesse contexto, é necessario um
olhar atento para as politicas de formacéao
de professores, considerando as transfor-
mac0des sociais pelas quais o0 mundo tem
passado, pois o modelo de formacao na
perspectiva da sociedade atual requer,
entre outros aspectos, um profissional ca-
paz de atender as demandas complexas
do contexto educacional. Pensar a forma-
cdo docente a partir das novas configura-
cbes sociais € compreender que “o educa-
dor ndo é mais apenas o docente, sdo os
multiplos agentes educativos conforme as
instancias em que operam (familia, es-
cola, meios de comunicacao, fabricas, mo-
vimentos sociais etc.)” (Libaneo, 2010, p.
56).

Assim, tendo em mente que o
campo educacional & permeado de incer-
tezas e desafios, refletir sobre o processo
de formacéo docente por meio do modelo
de formacédo estabelecido nas diretrizes
atuais e sua relacdo, ou a falta dela, com
as transformacdes sociais pelas quais 0
mundo vem passando se torna uma ne-
cessidade imprescindivel para o mo-
mento, considerando que tais transforma-
¢cbes exigem mudangas radicais no
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processo de formacéo, pois o desenvolvi-
mento profissional decorre também das
reflexdes sobre as situagcbes vividas na
sociedade.

Para tanto, por se tratar de um ob-
jeto de estudo de viés politico-social mer-
gulhado em um contexto historico, realiza-
MOoS uma pesquisa qualitativa com abor-
dagem descritiva por intermédio de uma
revisdo de literatura critica e uma analise
documental com enfoque na discussao
sobre os modelos de formacéo inicial de
professores, pensando as diretrizes esta-
belecidas nas politicas de formacdo inicial
de professores e as demandas sociais do
campo educacional.

A pesquisa apresenta, no primeiro
momento, uma discussao a partir da pers-
pectiva das diretrizes nacionais de forma-
céo inicial de professores e das concep-
cOes do modelo profissional proposto na
Resolucdo CNE/CP n° 2 de 20 de dezem-
bro de 2019, em sintonia com a BNCC-
educacéao béasica. Logo em seguida, é re-
alizada uma discussédo com base nas de-
mandas da sociedade atual, dando énfase
nas incertezas e desafios que permeiam o
campo educacional e, portanto, exigem
um processo formativo que possa dialogar
com tais demandas.

2 ATUAIS DIRETRIZES CURRICULA-
RES NACIONAIS: A PERSPECTIVA DA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSO-
RES

Um cenério de mudancas nas con-
cepcdes no campo da educacgao tem to-
mado conta do contexto educacional bra-
sileiro desde a ultima década. Em espe-
cial, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), homologada em 20 de dezembro
de 2017, e as Diretrizes Curriculares Naci-
onais para a Formacéo Inicial de Profes-
sores para a Educacéo Basica - BNC-For-
macao, homologada em 20 de dezembro
de 2019, propuseram alteracdes substan-
ciais nas orientagoes e diretrizes para a

formacdao inicial de professores no pais,
com a justificativa de melhorar o processo
de formacdo dos cursos de licenciatura
nas universidades.

Embora o cenario tenha favorecido
a agenda educacional e proporcionado
mudanc¢as no campo das politicas de for-
macao inicial de professores em decorrén-
cia dessa nova conjuntura, muito ainda
tem sido discutido sobre o modelo profis-
sional docente estabelecido nas atuais di-
retrizes nacionais de formacgéo de profes-
sores, haja vista que as exigéncias das
novas demandas da sociedade incidem
nas escolas e nos professores.

No atual cenario educacional, o
campo da formacado inicial, apesar de
apresentar algumas mudancas, mantém
as diferencas entre os discursos, normas,
politicas de formacgéo e praticas em rela-
cao as concepcodes dos processos de for-
macéao profissional docente (Gatti et al.,
2019).

E fato que, no discurso politico, as
politicas publicas nacionais de formacao
inicial de professores tém ganhado rele-
vancia desde a promulgacéao da Lei de Di-
retrizes e Base da Educacdo Nacional —
LDBEN, em dezembro de 1996, ao esta-
belecer a exigéncia da formacao em nivel
superior para atuacdo na educacao basica
(Brasil, 1996). No entanto, essas novas
configuracdes propostas nos modelos de
formacdo de professores estabelecidos
nos documentos oficiais apresentam um
carater ambiguo e, por vezes, paradoxal
guanto a reconstrucdo e ressignificacao
da profissao docente, de modo a melhorar
a qualidade da formacéao dos futuros pro-
fessores.

As atuais orientacdes e diretrizes
para a formacao inicial docente estéo de-
finidas na Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 20
de dezembro de 2019 (BNC-Formagéo).
No ambito das politicas de formacéo de
professores instituidas por meio da refe-
rida resolucéo, no quadro atual da educa-
cdo brasileira, a BNCC tem sido o
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sustentaculo que norteia a definicdo das
habilidades e competéncias do modelo de
formacdo que deverd ser desenvolvido
nos cursos de licenciatura (Freitas, 2018).

E possivel notar que, apesar de
apresentar um viés de atualizagdo e mo-
dernizacéo das politicas de formacdo de
professores como justificativa para sua im-
plantacdo, ha fortes delineamentos para
um modelo tradicional de formagéo, ao es-
tabelecer a completa submissao da forma-
¢&o docente ao desenvolvimento pelo li-
cenciando das competéncias gerais pre-
vistas na BNCC-Educacéao Basica (Brasil,
2019).

Ao estabelecer a organizagéo curri-
cular dos cursos destinados a Formacao
Inicial de Professores para a Educacao
Basica em consonancia com as aprendi-
zagens prescritas na BNCC da Educacéo
Basica (Brasil, 2019), a Resolucéo
CNE/CP n° 2/19 determina quais compe-
téncias e habilidades norteardo o pro-
cesso de formacao inicial docente nas uni-
versidades.

A dimensao politica da formacao
docente definida na Resolucdo CNE/CP
n° 2/19 enfatiza um modelo de formacéao
de professores baseado no desenvolvi-
mento, em seus alunos, de habilidades e
competéncias, com 0 pressuposto de que
isso seja um modelo de formacao profissi-
onal que possa atender as novas deman-
das do campo educacional (Brasil, 2019).

Entretanto, ao considerarmos que a
educacgédo é uma prética social que da sen-
tido ao sujeito no mundo ao realizar suas
experiéncias de vida em todas as esferas
de sua existéncia, a perspectiva de um
ideal de racionalizacdo dos processos de
formacao por meio do desenvolvimento de
operacdes técnicas padronizadas, prontas
a serem executadas, desqualifica a fun-
¢éo social do professor.

[...] a representacdo de que a tarefa
de um professor é simples, ou de
outro, que sabendo os conteudos dar
aulas é trivial, tem como
consequéncia a banalizacdo da

atividade docente, contribuindo para
certa desqualificacdo social da
profissdo, disfarcada, muitas vezes,
por discursos convenientes (Gatti et
al., 2019, p. 44).

O discurso politico-ideolégico por
tras do desenvolvimento de competéncias
e habilidades nas atuais diretrizes para a
formacdo de professores esta concen-
trado no desenvolvimento de dimensdes
técnico-instrumentais da profissdo do-
cente, delimitando o professor a um mero
executor de tarefas ja pré-estabelecidas.
Discurso esse com fortes contornos neoli-
berais, pautados no discurso mercantil so-
bre a qualidade que adentrou todas as es-
feras da sociedade e, por conseguinte, a
formacao de professores (N6voa, 2003).

Esse novo modelo de formacéo
tem por objetivo formar professores para
gue se adaptem as novas demandas eco-
nomicas e sejam capazes de preparar
seus alunos para atender a tais deman-
das, demandas estas que estdo em con-
sonancia com as novas diretrizes do
mundo do trabalho. Ainda que de forma
mascarada, acabam por agravar ainda
mais as desigualdades sociais téo visiveis
no campo da educacédo no Brasil (Santos,
2016).

Nesse contexto, 0S processos
constitutivos da formacao docente incopo-
ram,

[...] a concepcdo de formacdo de
carater reducionista, minimalista,
marcada pela l6gica das
competéncias e habilidades,
abandonando a importancia dos
fundamentos das ciéncias da
educacgéo na  definicdo dos
paréametros e diretrizes das politicas

de formacdo de professores (Freitas,
2018, p. 514).

O que se coloca em questdo séo os
limites dos conceitos de habilidades e
competéncias propostos na BNCC-Edu-
cacgao Basica que norteiam o atual modelo
de formacéao de professores que, na atual

X
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conjuntura é fortemente marcado por um
carater pragmatista.

Na BNCC, competéncia é definida

como a mobilizagc&o de
conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e

socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho.
As habilidades expressam as
aprendizagens essenciais que devem
ser asseguradas aos alunos nos
diferentes contextos escolares. Para
tanto, elas sé@o descritas de acordo
com uma determinada estrutura
(Brasil, 2017, p.8 e 29, grifo nosso).

E possivel depreender do excerto
acima que as definicdes de competéncia e
habilidades que norteiam o processo de
formacdo de professores, centradas na
estrutura determinada na BNCC-Educa-
cdo Basica, ndo enfatizam a reflexdo
nesse processo, assim, n&o permitem um
olhar critico sobre o fazer docente em toda
a sua complexidade, ao estabelecerem
um carater prescritivo e minimalista da ati-
vidade do professor.

Nas palavras de Novoa (2003, p.
97),

A situagdo dos professores perante a
mudancga social é comparavel a de
um grupo de actores, vestidos com
traje de determinada época, a quem
sem prévio aviso se muda o cenario,
em metade do palco, desenrolando
um novo pano de fundo, no cenario
anterior. Uma nova encenagao pos-

moderna, colorida e fluorescente,
oculta a anterior, classica e severa.

Mudam-se 0s cenarios, mas per-
manecem as velhas estruturas, ndo provo-
cando mudancgas capazes de romper com
os paradigmas e modelos de formacgao
gue n&o priorizam um processo formativo
para o desenvolvimento de uma pratica
docente humanistica.

Segundo Vaillant (2003, p. 8), “As
politicas e reformas educativas modernas
exigem um docente ideal que, na

realidade, ndo existe. Ainda que na formu-
lacdo de politicas se evoque o docente
ideal, em sua aplicacéo n&do se adotam as
medidas para cria-lo”. Assim, essas novas
configuragbes do modelo formativo pro-
posto nas atuais diretrizes nacionais para
a formacao de professores assinalam um
retrocesso no processo de profissionaliza-
céo docente, pois seculariza a tarefa edu-
cativa, alterando a natureza social da acao
docente.

Portanto, ao considerarmos que o
campo educacional € permeado de desa-
fios em decorréncia das grandes transfor-
macdes sociais em constantes transi¢cdes
no mundo atual, pensar o modelo de for-
macao de caréater prescritivo pautado nas
atuais diretrizes de formacao inicial do-
cente é afirmar que o mesmo esvazia o
sentido da docéncia, ao obscurecer toda a
sua singularidade, pois tal modelo genera-
liza as concepcdes e estratégias do pen-
sar e do fazer docente.

3 DEMANDAS SOCIAIS DE
FORMACAO: PROFESSORES COMO
PROMOTORES DE REFLEXOES NA E
SOBRE A REALIDADE EDUCACIONAL

Vivemos atualmente em uma soci-
edade em transicdo, dada as mudancas
ocorridas no século XXI, originarias ainda
no século XX, que de forma cada vez mais
acelerada tém provocado transformacdes
em todos os setores da vida humana; con-
sequentemente, o campo educacional se
inclui nesse cenario. Posto isto, é impor-
tante compreender que a dinamica das
mudangas na sociedade atual exige da
formacado de professores posturas, estra-
tégias e acbes que possam dialogar com
esse novo momento.

A constatacdo dessas mudancas nas
bases formativas requer uma reflexao
sobre as relagbes que se processam
entre homem e conhecimento, esta
reflexdo nos leva a pensar que o
velho professor ndo pode furta-se a
essas transformacdes, e para que ele

X
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esteja inserido nessa nova realidade
precisa dar conta de mediar as
relagbes entre os novos alunos e os
novos padrdes de conhecimento
(Rodrigues; Aratjo, 2005, p. 8).

Os processos de formagéo inicial
de professores nas universidades nao po-
dem prescindir das mudancas sociais em
curso e das exigéncias que delas decor-
rem. Assim, tais processos precisam bus-
car o desenvolvimento de um carater pro-
fissional reflexivo e critico do futuro profes-
sor, levando-o a refletir sobre seu papel na
formacao de sujeitos e tendo consciéncia
da dimenséo social de sua pratica.

Segundo Marcelo Garcia (1999), a
analise dos programas de formacdo de
professores mostra que € necessario ul-
trapassar 0os pressupostos que tém rei-
nado por anos nos programas de forma-
cao centrados na racionalidade técnica da
profissdo para um modelo de formagédo
gue valorize uma formacao de carater re-
flexivo e, sobretudo, critico.

Um dos maiores desafios da forma-
cdo de professores na atualidade € desen-
volver processos de formacao que levem
em consideracdo um mundo em mudan-
cas constantes, possibilitando reflexdes
sobre tais mudancas, bem como sobre
suas implicacbes para o processo de en-
sino-aprendizagem.

Para Imbernén (2017, p. 44),

[...] a formacdo deveria dotar o
professor de instrumentos intelectuais
gue sejam Uteis ao conhecimento e
interpretacdo de situagBes complexas
em que se situa e por outro lado,
envolver os professores em tarefas
de formacdo comunitéria para dar a
educacdo escolarizada a dimenséao
de vinculo entre o saber intelectual e
a realidade social, com a qual deve
manter estreitas relacdes.

A necessidade de se desenvolver
um modelo de formacéo de professores
gue tenha por prioridade o comprometi-
mento com a dimens&o social que envolve
a profisséao deve partir da compreenséo de
gue esse processo precisa articular-se

com as varias dimensfes da pratica edu-
cativa que permeiam o campo educacio-
nal, ha, portanto, [...] "a necessidade de
uma formacéo de professores construida
dentro da profissao" (Novoa, 2009, p. 2).

Os novos padrdes sociais deman-
dam a necessidade de o profissional do-
cente ser um personagem ativo na escola
e ser capaz de trabalhar de maneira refle-
xiva sua pratica educativa. Nessa pers-
pectiva, ndo cabe mais ao professor ser
um mero transmissor de conhecimento; é
preciso que ele seja um mediador para o
aluno na construcao de seu préprio conhe-
cimento, tornando-se ativo no processo de
ensino-aprendizagem.

Para Freire (2010, p. 23), “Uma das
tarefas mais importantes da préatica educa-
tiva critica € proporcionar as condicdes em
gue os educandos, em suas relagdes uns
com 0s outros e com o professor ou pro-
fessora, ensaiam a experiéncia profunda
de assumir-se”. Assumir-se como educa-
dor na perspectiva de uma préatica promo-
tora de reflexdes sociais é reconhecer o
papel da educacdo como instrumento de
conscientizacdo no e para 0 processo de
mudanca social.

Ainda de acordo com Freire (2010,
p. 26), “E exatamente neste sentido que
ensinar ndo se esgota no ‘tratamento’ do
objeto ou do conteludo, superficialmente
feito, mas se alonga a producao das con-
dicbes em que aprender criticamente é
possivel”’. O processo de ensino-aprendi-
zagem fundamenta a especificidade hu-
mana; dessa maneira, ndo pode reduzir-
se apenas a dimenséao das paredes da es-
cola, deve levar em consideragao todos 0s
aspectos da vida humana.

Postulado por Libéaneo, Oliveira e
Thoschi (2012, p. 63), “[...] a escola de
hoje precisa ndo apenas conviver com ou-
tras modalidades de educagao néo formal,
informal e profissional, mas também arti-
cular-se a elas, a fim de formar cidadéaos
mais preparados e qualificados para um
novo tempo”. E imprescindivel que a
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formacédo de professores passe também
por transformagdes de modo a se adequar
as exigéncias das novas demandas dos
espacos escolares formais de educacao e
suas articulacbes com outros espacgos
educacionais que compdem a formacao
para o exercicio pleno da cidadania dos
educandos.

A perspectiva da formacao de pro-
fessores como promotores de reflexdo so-
cial ndo considera a educacao como neu-
tra; o professor, na mediagdo com seus
alunos, propicia a articulagéo entre os sa-
beres que os mesmos j4 possuem com a
realidade que estdo vivenciando, articu-
lando novos saberes e, consequente-
mente, novas praticas (Rios, 2010).

A necessidade que se imp&e nédo é
apenas discutir o cotidiano dos educan-
dos, mas problematizar situacdes reais de
suas vidas, provocando-0s a procurarem
solugbes que os possibilitem compreen-
der, intervir e transformar sua propria rea-
lidade, levando em consideracdo a natu-
reza social e socializadora da educacao
(Zabala, 2014).

Nas palavras de Rios (2010, p.
138),

O ensino de melhor qualidade é
aquele que cria condigbes para a
formacdo de alguém que sabe ler,
escrever e contar. Ler ndo apenas as
cartilhas, mas os sinais do mundo, a
cultura de seu tempo. Escrever nao
apenas nos cadernos, mas no
contexto de que participa, deixando
seus sinais, seus simbolos. Contar
ndo apenas nimeros, mas sua
historia, espalhar sua palavra, falar de
si e dos outros.

Um processo de formacgao que tem
por finalidade a relagédo direta com um
contexto mais amplo do que a simples de-
codificacdo de simbolos possibilita a lei-
tura da realidade por meio da compreen-
séo das relacdes sociais e dos saberes
gue séo vivenciados pelos sujeitos no pro-
cesso educativo, levando em considera-
cao “[...] a condicdo humana do educando

em seus aspectos; individual, social e his-
torico, situando-o a luz desses processos
como um ser constituido por eles” (Morin,
2000, p. 47).

A consciéncia da constituicdo so-
cial e histérica do educando no processo
de ensino e aprendizagem é fundamental
para que o mesmo se perceba como
agente de transformacfes sociais; essa
compreensao deve ser a base do pro-
cesso educativo, capacitando-o a intervir
no mundo de forma significativa para me-
Ihora-lo. Nessa perspectiva, “a importan-
cia social da formacéo inicial de docentes
fala por si” (Gatti, 2013, p 52).

Pensar a formagédo do professor
para além de uma dimenséo técnica ins-
trumentalizada pressupde que o professor
precisa saber lidar com os novos tempos,
as novas dimensoes do saber e, para isso,
tera que ter uma formacdo mais ampla ca-
paz de possibilitar a percep¢éao dos feno-
menos sociais que o cercam, desenvol-
vendo uma consciéncia critica da reali-
dade social.

Nessa  perspectiva,
(2017, p. 64) advoga que,

E preciso, pois, derrubar o
predominio do ensino simbdlico e
promover um ensino mais direto,
introduzindo na formacéao inicial uma
metodologia que seja presidida pela
pesquisa-acdo como  importante
processo de aprendizagem da

reflexdo educativa e que vincule
constantemente teoria e prética.

Imbernén

E importante ressaltar que nio ha
uma pratica de ensino Unica que garanta
a qualidade do processo educacional e é
justamente pelo carater diverso do pro-
cesso educacional que a possibilidade do
desenvolvimento de uma pratica reflexiva
e critica partindo da realidade do contexto
educacional em que os alunos estéo inse-
ridos se faz tdo necessaria para os pro-
cessos de formacgéo de professores.

Nesse contexto corroboramos com
as palavras de Vaillant (2003, p. 9), ao afir-
mar que,

X

41 R. acad. lic.&act., Ivoti, RS, v. 12, n. 1, p. 35-44, jan./jun. 2024 .

INSTITUTO IVOTI

FACULDADE



Politica educacional e demandas sociais

A questédo docente e, em particular, a
formagédo docente, é um dos desafios
contemporaneos mais criticos ao
desenvolvimento educativo, e implica
uma profunda redefinicAo do modelo
convencional de formagcdo dos
mestres e professores no quadro de
uma revitalizacdo geral da profissédo
docente (Vaillant 2003, p. 8).

Desse modo, os modelos de forma-
¢cao de professores devem, por excelén-
cia, promover o desenvolvimento de um
perfil profissional que promova reflexdes
criticas da funcdo social da profissdo, a
partir da conscientizacdo das demandas
complexas caracterizadas pela nova reali-
dade social, que exigem urgentemente
romper com os modelos tradicionais re-
produtivistas de conceitos fechados e preé-
definidos, pois os processos formativos
nao podem mais eximirem-se de acompa-
nhar as mudancas sociais atuais.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios do contexto atual do
cenario educacional brasileiro impdem um
novo olhar sobre a formacé&o inicial de pro-
fessores. Em decorréncia das transforma-
cOes nas relacbes sociais, exige-se um
processo formativo que coloque em dia-
logo as demandas sociais contempora-
neas.

A promulgacéo das politicas publi-
cas nacionais de formacao inicial de pro-
fessores, em especial a BNCC-educacéo
basica e a BNC-formacgao, constitui um
dos pilares que objetiva a renovacao e ele-
vacao da qualidade da formacao docente
frente as mudancas no cenério educacio-
nal. Contudo, a analise das orientacdes e
diretrizes dos documentos oficiais nos per-
mite notar que ha fortes indicios de um
modelo tradicional, dado a centralidade do
processo formativo no desenvolvimento
de competéncias e habilidades de carater
prescritivo, onde os professores néo pro-
duzem conhecimento profissional, apenas
reproduzem conhecimentos externos, em

muitos casos alheios a realidade (Novoa,
2003).

As mudancas em transicdo no
mundo atual exigem da formacao de pro-
fessores um carater reflexivo e critico da
funcdo social da profissdo. Isso implica
nao mais pensar o processo formativo de
forma linear e conservadora, onde o pro-
fessor é visto como mero transmissor de
conhecimentos. Hoje, é necessario um
processo formativo que veja o professor
como um agente de transformacgdes soci-
ais por meio de sua pratica educativa. E
preciso, portanto, compreender a educa-
cdo como um fator de realizacdo da con-
dicdo cidada na luta contra as desigualda-
des que assolam o campo educacional na
sociedade brasileira (Libaneo; Oliveira;
Thoschi, 2012).

O estudo revelou que a relagéo en-
tre a formacao inicial e as demandas da
sociedade ainda se configura como um
desafio, visto a heranca de uma educacgéao
alicercada em concepcdes tradicionais de
ensino e aprendizagem, em dissonancia
com as demandas da escola contempora-
nea. Com efeito, a falta dessa relacéo res-
soa no desenvolvimento profissional do fu-
turo professor, com impacto direto na
constituicdo social de sua identidade pro-
fissional.

Portanto, a reflexdo dos modelos
em disputa no campo da formacéao de pro-
fessores evidencia contradicGes politico-
sociais nas concepcbes de profissiona-
lismo docente e do papel social da escola.
Interpretar o papel do exercicio da docén-
cia como pratica social estreitamente rela-
cionada as transformagdes sociais, politi-
cas e econbmicas reclama resisténcia e
luta por processos humanizados e huma-
nizadores de formacgéo.
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