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RESUMO: O trabalho escolar precisa ser planejado e organizado intencionalmente. Os Planos de Estudos
fazem parte dos documentos que organizam e fundamentam as praticas pedagogicas da escola. Estes, por sua vez,
tém a func@o de viabilizar a proposta politica e pedagégica da escola e, por isso, precisam ser construidos e elabora-
dos de acordo com as concepg¢des daqueles que compdem o coletivo da escola, para que possam ser efetivados na
pratica. No entanto, aproximar concep¢ao e execucdo ainda € um dos grandes desafios da educacédo, uma vez que,
por indmeras razoes, assumimos posturas e praticas contraditdrias e reprodutoras, nao transformadoras. Uma das
principais possibilidades para a transformagao da educacéo, na elaboracao e execucdo dos Planos de Estudos, é a
reflexdo critica e a pratica consciente coletiva, através de diferentes formas de acao.
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ABSTRACT: The school work needs to be planned and organized intentionally. The Study Plans are part of
the documents which organize and support the school pedagogical practices. These in turn, serve to make the
political and the pedagogical proposition work, and that is why they need to be built and elaborated according to the
conceptions of those who take part in the school’s collective team, so that they may be effectively put into practice.
However, approaching conception and execution remains one of education’s biggest challenges, since we assume,
for many reasons, attitudes and practices which are contradictory and reproduce and do not transform. One of the
main possibilities for transformation of education, in the elaboration and execution of the Study Plans is a critical
reflection as well as a conscious collective practice, through different forms of action
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1 INTRODUCAO acoes, no que se refere a finalidade da educacéo e ao
modelo de formacdo que buscamos e desenvolvemos;
ainda, como possibilidade de exercitarmos e desenvol-
Vermos a nossa autonomia e autoria em relacio as nos-
sas escolhas, bem como sobre o sentido das mesmas, no
que se refere ao o qué e por que ensinar.

Para que esse processo de autonomia e autoria
aconteca na pratica nas instituicdes, faz-se necessario
pensarmos em espacos de reflexao, estudo e discussdo
coletiva, onde se possa de fato fazer escolhas, tomar
decisoes, analisar o sentido e as implicac6es das mes-
mas, interrogando-nos constantemente sobre a coerén-
cia entre as nossas intencoes e acoes, e, melhor ainda, se
ocorrer no proprio ambiente de atuacao.

Organizar e planejar intencionalmente o traba-
lho educativo se faz necessario para que a educacao
possa cumprir a sua funcao social e para que seja desen-
volvida com qualidade. Por isso, analisar com criticida-
de a elaboracéo das propostas pedagdgicas que organi-
zam as prdticas educativas é uma importante forma de
dar sentido e avaliar a qualidade das nossas acdes for-
mativas.

Neste sentido, o presente texto apresenta os Pla-
nos de Estudos como um documento fundamental na
organizacao intencional do trabalho escolar, como uma
possibilidade de repensarmos as nossas intencdes e
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2 PLANOS DE ESTUDOS: ALGUNS ASPECTOS
IMPORTANTES

A educacao, assim como todo o trabalho educa-
tivo dentro das instituicdes de ensino, ndo pode ser com-
preendida dissociada do contexto politico, social, cultu-
ral e econdmico em que vivemos e nos encontramos,
pois, segundo Michael Apple (2008), “as escolas nao
existem no vacuo” e, por isso, ndo podem ser analisadas
fora de outros contextos. Dessa maneira, podemos di-
zer que todas as mudancas ocorridas ao longo do tempo
na educacdo sdo também resultado de mudancas em
outros contextos, num ambito maior e mais complexo.
E essas mudancas na educacdo também implicaram
novas exigéncias na organizacéo do trabalho escolar.

Sugere-se hoje uma maior autonomia na organi-
zacao e na elaboracao dos Planos de Estudos, através
de diferentes documentos e orientacdes legais. No en-
tanto, conquistar e promover mudangas na pratica edu-
cativa a partir da elaboracdo dos mesmos implica ques-
tionar, interrogar e analisar a educacdo de uma forma
mais ampla, ndo reduzindo-a a um programa de ensino
que deve ser cumprido ao longo de um periodo escolar
ou letivo. E exercitar a autonomia e a autoria nesse senti-
do ainda nos traz muitos desafios, pois nos faz pensar
antes de fazer qualquer escolha: Que educacdo temos? A
quem servimos? Que educac@o queremos? Como promo-
vé-la? Quais as nossas possibilidades reais?

2.1 ALGUMAS MUDANCAS NA ORGANIZA-
CAO DO TRABALHO ESCOLAR

O trabalho escolar, assim como todos os outros,
precisa ser organizado e planejado. Por isso, convencio-
nou-se um conjunto de documentos que orientam e or-
ganizam a proposta pedagogica e curricular de um de-
terminado sistema ou rede de ensino, ou seja, certos prin-
cipios orientadores que usamos para planejar, ordenar e
avaliar a nossa atividade educativa, que, na visdo de
Apple (2008, p. 180), também sao “construtos sociais”,
pois também foram construidos e criados com uma fi-
nalidade mais ampla na formagdo de um modelo de
sociedade, de uma forma de pensar e agir. Durante mui-
to tempo na histéria da educacdo, esta organizacao era
pensada por pessoas que ndo vivenciavam diretamente
a pratica cotidiana dentro das escolas, ou seja, os docu-
mentos que organizavam o trabalho escolar eram elabo-
rados por técnicos e especialistas que, por nao vivencia-
rem o cotidiano educativo, nao articulavam conhecimen-
to cientifico com outros saberes que advinham da pré-
pria comunidade educativa, separando, desta forma, a
concepcdo da execu¢do na pratica pedagégica.

Com a aprovacdo da atual Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacido Nacional N° 9394/96, os estabeleci-
mentos de ensino conquistaram maijor autonomia na or-
ganizacdo do trabalho educativo, pois a mesma insti-
tuiu como incumbéncia das instituicées de ensino e dos
educadores a participacdo na elaboracdao do Projeto
Politico-Pedagégico da escola e a elaboracao do seu Pla-
no de Trabalho. Tanto o Projeto Politico-Pedagdgico
quanto o Plano de Trabalho do professor fazem parte
deste conjunto de documentos que organizam o traba-
lho escolar, no seu pensar e no seu fazer, apresentando
as diretrizes, os principios, os valores e a concepcao filo-
sofica, tedrica e metodolégica de cada contexto educa-
tivo.

Os Planos de Estudos também fazem parte des-
tes documentos, sendo instituidos como uma parcela do
curriculo, com uma abordagem essencialmente pedago-
gica na organiza¢do dos componentes curriculares, se-
quéncia didatica e atividades educativas, reforcando os
principios e as diretrizes educacionais do Projeto Politi-
co-Pedagégico.

Desde entao, os Planos de Estudos sdo organiza-
dos e elaborados com maijor autonomia e com uma
maior possibilidade de participagdo ativa dos sujeitos
que compdem o processo educativo e vém até hoje sen-
do revisitados, reelaborados e ressignificados, cada rede
ou instituicdo dentro de suas necessidades e possibilida-
des.

2.2 PLANOS DE ESTUDOS: FUNCAO E
ELABORACAO

Segundo as primeiras orientacdes dadas a todas
as Redes de Ensino pelos seus respectivos Sistemas Es-
taduais ou Municipais, através de suas atribuicdes, os
Planos de Estudos deveriam oferecer uma visao clara
sobre o que, por que, quando, onde, por quanto tempo
algo seria estudado, assim como deveriam indicar quais
0s objetivos, os contetidos e a profundidade do que seria
estudado em cada etapa, nivel ou ano, tendo como fun-
¢ao a viabilizacao do Projeto Politico-Pedagégico da es-
cola.

O Projeto Politico-Pedagdgico, segundo as atuais
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2010), deve
ser “concebido e assumido colegiadamente pela comu-
nidade educacional, respeitadas as multiplas diversida-
des e a pluralidade cultural”. Tendo os Planos de Estu-
dos a func@o de viabilizar o projeto educativo da insti-
tuicdo, os mesmos devem ser elaborados assegurando,
através da sua organizacao, o percurso formativo den-
tro de iguais principios e valores. Isso significa que os
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Planos de Estudos sao o meio pelo qual se pretende via-
bilizar a proposta defendida no Projeto Politico-Peda-
gogico da Instituicdo e, por isso, ndo poderiam ser pen-
sados e elaborados de modo desarticulado ou separado
dos demais documentos pedagégicos da instituicao.

Para a elaboracao dos Planos de Estudos, temos
como importante referéncia as Diretrizes Curriculares
Nacionais, que definem Principios, Fundamentos Nor-
teadores, Base Nacional Comum e a sua parte diversifi-
cada, integradas aos vdrios aspectos da vida do cidadéo
e ao mundo do trabalho. Conforme as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais?:

Na organizacdo da proposta curricular, deve-se
assegurar o entendimento de curriculo como
experiéncias escolares que se desdobram em torno
de conhecimento, permeadas pelas relacdes sociais,
articulando vivéncias e saberes dos estudantes
com os conhecimentos historicamente acumulados
e contribuindo para construir as identidades dos
educandos. A organizacgao do percurso formativo,
aberto e contextualizado, deve ser construida em
funcao das peculiaridades do meio e das
caracteristicas, interesses e necessidades dos
estudantes, incluindo ndo sé os componentes
curriculares centrais obrigatérios, previstos na
legislacao e nas normas educacionais, mas outros,
também, de modo flexivel e variavel, conforme
cada projeto escolar.

Além das Diretrizes Curriculares Nacionais, mui-
to ainda se utilizam como referéncia os Parametros Cur-
riculares Nacionais (BRASIL, 1997), que nos sugerem
uma organizacdo através da sua propria formatacao,
apresentando: Caracterizacdao da Area, Objetivos do
Ensino, Objetivos Especificos da Area do Conhecimen-
to, Conteddos e Temas Transversais, servindo assim
como apoio e inspiracdo na elaboragdo de novos Para-
metros Estaduais e Municipais. Esses documentos se
tornam fundamentais como pontos de referéncia e par-
tida para que cada sistema, rede ou escola organize sua
propria matriz curricular, mais contextualizada, de acor-
do com as especificidades da sua realidade, desenvolven-
do e exercitando a sua autonomia e autoria na elabora-
¢ao da proposta formativa, levando em conta seus princi-
pios e fundamentos.

Todas essas referéncias sao fundamentais, mas o
planejamento da escola ndo pode se limitar a elas, pois,
diferentemente das bases curriculares, os Planos de Es-
tudos assumem a pauta de trabalho em torno da qual
educadores e educandos constroem, organizam e pla-

2 Art. 13, Resolucao N° 7, de 14 de dezembro de 2010, CNE/CEB.

nejam a sua pratica pedagégica e o seu proprio processo
de ensino e aprendizagem, ao longo de cada etapa, ni-
vel ou ano de ensino. Situam-se entre o Projeto Politico-
Pedagégico e o Plano de Trabalho do professor, como
elemento norteador, do ponto de vista pedagégico e
metodoldgico, do curriculo da escola, dando sentido ao
ensino e a aprendizagem, numa visdo mais contextuali-
zada, relacionando os conteddos formais, cientificos e
académicos com a nossa forma de viver fora da escola.
Como cada escola nunca é qualquer escola, também
podemos dizer que cada Projeto ou Plano nunca é qual-
quer proposta, mas é aquela que traduz a identidade da-
queles que a compdem..

Como expressdo concreta do Projeto Politico-
Pedagégico da escola, os Planos de Estudos deveriam
ser elaborados e construidos de forma articulada, refle-
tidos coletivamente, com a participacdo do corpo do-
cente e discente, discutidos com a comunidade escolar e
mantenedora, levando sempre em consideracdo as pe-
culiaridades e especificidades de cada contexto educati-
vo, apresentando com transparéncia e coeréncia as in-
tengOes e 0s compromissos institucionais.

3 DESAFIOS: ENTRE A ELABORACAOE A
EXECUCAO

Novos tempos! Novas necessidades! Novas exi-
géncias! Portanto, novos desafios!

Sabemos, pela nossa prépria experiéncia pessoal
e profissional, que qualquer mudanca é dificil e lenta, e
que ndo basta mudarmos leis e discursos para incorpo-
rarmos novas praticas e posturas. Que, para mudar de
fato, deve-se ter o desejo de mudanga, assumi-la como
postura de vida e procurar condi¢des para promové-la, e
que isso precisa ser conquistado e construido consciente
e coletivamente, como ja vimos anteriormente, e tratan-
do-se de escola, onde uma infinidade e diversidade de
culturas, ideias, interesses, expectativas e possibilidades
se encontram e desencontram diariamente, muitos de-
safios ainda precisam ser superados e vencidos.

Um dos maiores desafios apontados hoje pelas
institui¢des de ensino e pelos proprios educadores € a
questdo da autonomia, que de certa forma se apresenta
como relativa e condicionada, uma vez que intimeros
documentos, programas, materiais didaticos e avaliacdes
externas produzidas e implantadas pelo préprio Siste-
ma Nacional de Educacdo, o mesmo que nos concede
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essa autonomia, direcionam e prescrevem indiretamen-
te a pauta de trabalho educativo em todo o pais.

Nesse sentido, muitos educadores hoje se sentem
impotentes frente a tdo sonhada autonomia na gestdo
pedagogica e desmotivados em relacédo a autoria da ela-
boracdo das propostas que orientam a pratica educati-
va, sendo ela compreendida de certa forma como utépi-
ca ou iluséria.

3.1 ELABORACAO DOS PLANOS DE ESTUDOS:
PARA ALEM DA REPRODUCAO

A busca por uma educacdo mais democratica
sempre esteve presente no interior das escolas, mesmo
em periodos histéricos mais repressores, tanto de forma
isolada, silenciosamente, quanto de maneira mais ousa-
da e revoluciondria, pois, segundo Apple (1995, p. 184),
“mesmo quando a reproducao de condi¢des hegemoni-
cas € o resultado, este nunca é simples, nunca € o resul-
tado de uma imposicdo nao mediada, mas sempre o re-
sultado de conflitos e compromissos”. Isso quer dizer
que, muito antes das mudancas ocorridas na legislacéo,
ja existiam diferentes movimentos tencionando por uma
educacdo mais libertadora e que o fato de termos alcan-
cado relativamente a autonomia na elaboracdo dos do-
cumentos que organizam o trabalho escolar também nao
significa alcancé-la na pratica, pois o cotidiano escolar,
assim como todos os outros segmentos da sociedade, é
repleto de contradicdes, de avancos e retrocessos. Sao
muitas as causas que hoje se apresentam como desafios
para pensarmos em mudancas: a falta de coletividade e
reflexividade nas intencdes e acoes, as dificeis condicoes
de trabalho na educacio, as inimeras imposicoes exter-
nas, a resisténcia e a influéncia exercida por diferentes
fatores que ocorrem dentro e fora do contexto escolar,
mas interferem e se relacionam direta e indiretamente
nas prdticas educativas que ocorrem na escola, entre
varios outros. Porém, ndo podemos usé-las como impe-
ditivos para promover reflexdes, estudos ou para resistir
a mudangas no que se refere a nossa forma de planejar e
organizar o nosso processo formativo.

3.2 DESAFIOS: REFLEXAO E TRANSFORMACAO

Transformar a educac@o através de uma boa pro-
posta de Planos de Estudos mais interdisciplinar, con-
textualizada, significativa, que dé sentido as nossas a¢des
e reconheca as diferencas, é uma das principais metas
da maioria das escolas hoje. No entanto, efetivar e exe-
cutar esta proposta através de praticas pedagogicas de-
mocrdticas é um dos principais desafios, principalmen-

te porque a escola é uma instituicao social compartilha-
da por muitos. Todas as etapas do processo de elabora-
¢d0, como também as acoes advindas dessa reflexao, de-
veriam ser assumidas coletivamente como posturas edu-
cativas pessoais e profissionais no grupo, dentro e fora
do ambiente escolar.

Novas necessidades frente aos diferentes Progra-
mas Nacionais de formacao de educadores, como o Pac-
to Nacional de Alfabetizacao na Idade Certa, ou entao
a partir da implantacdo de propostas impostas pelos sis-
temas externos, motivam muitas redes de ensino a ree-
laborarem, revisitarem ou reverem seus Planos de Estu-
dos. Esses, como outros Programas Nacionais, Esta-
duais e ou Municipais, tornam-se paradoxais, uma vez
que, a0 mesmo tempo em que prescrevem indiretamen-
te a matriz curricular, também nos possibilitam uma nova
oportunidade de reflexao coletiva sobre a razio e o sen-
tido das nossas escolhas formativas. No entanto, em
muitos contextos a primeira sugestdo ao se propor a re-
elaboragdo dos Planos é uma simples mudanca de no-
menclatura de séries para anos, um reposicionamento
de objetivos e contetidos ou a introducéo de novos ter-
mos sugeridos nesses programas, como se essa mudan-
ca significasse uma real transformacao na acédo educati-
va e na pratica formativa.

Pouco ainda se reflete sobre a importancia desse
momento e sobre a oportunidade da construcéo coleti-
va em relacdo as demandas, desafios, sentido das esco-
lhas, para propor novas alternativas ou mudancas, pen-
sando numa proposta mais contextualizada, significati-
va e dialogada entre os diferentes Componentes Curri-
culares.

A discussdo em torno dos fundamentos, metas e
objetivos comuns na formacéao do aluno a partir dos prin-
cipios politicos, éticos e estéticos muitas vezes também
fica num segundo plano, sem nos darmos conta de que
sdo esses que deveriam orientar e definir as demais eta-
pas do processo de ensino e aprendizagem. No entanto,
o desejo por um momento para definir os contetdos
especificos de cada Componente Curricular em cada
ano geralmente é intenso. Vemos poucas praticas e ex-
periéncias onde profissionais de diferentes Niveis, Eta-
pas e/ou Componentes Curriculares socializam e com-
partilham suas concepcoes e construcdes em prol de uma
proposta mais contextualizada e significativa conforme
arealidade do contexto escolar, levando em conta a for-
macdo do aluno, ou seja, “o aluno que se pretende for-
mar” sem “formatar” com curriculos padronizados e
homogeneizados. Em muitos casos, opta-se pela conti-
nuidade do programa antigo, em defesa do tempo e da
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quantidade de contetidos que se tem para passar e da
imposicdo de exigéncias externas.

Estas praticas e experiéncias nos apontam que ain-
da temos um longo caminho a percorrer quando o obje-
tivo é aproximar concepcao e execugao.

4 POSSIBILIDADES: IMPORTANCIA DA ACAO
COLETIVA

Considerando todo o contexto contemporaneo e
as inimeras mudancas em todos os segmentos da socie-
dade, faz-se cada vez mais necessdria a reflex@o critica
sobre a pratica, pois, caso contrario, somos facilmente
conduzidos a acdes reativas, espontaneas, rotineiras, de-
senfreadas e desordenadas, levando-nos de certa forma
a reproducao. Precisamos nos dar conta de que foi-se o
tempo em que os Planos de Estudos eram apenas uma
relacdo de conteidos programaticos para uma determi-
nada série, ano ou turma, entregues ou apresentados aos
educadores no inicio de cada ano letivo, esperando a
sua execucao, sem questionamento, sem participacao e
sem reflexao.

Segundo Antonio Flavio Barbosa Moreira (2000,
p- 74), o curriculo hoje abrange praticamente todo e qual-
quer fendmeno educacional, ou seja, envolve todo o pro-
cesso de ensino-aprendizagem, todas as relagoes, expe-
riéncias e acoes do cotidiano escolar. Como estas se trans-
formam e mudam constantemente, de acordo com o gru-
po que as vivencia ou as significa, precisa ser constante-
mente analisado, discutido e repensado, pelo conjunto
da escola, pois precisa retratar a identidade da mesma,
o seu pensar e o seu fazer. Por isso, os Planos de Estu-
dos precisam ser discutidos e elaborados a partir das
necessidades e das conviccdes do coletivo da escola, para
que todos se sintam parte do processo educativo. Pensar
e refletir sobre os conhecimentos a serem ensinados na
escola e pela escola precisa ser objeto de estudo e pesqui-
sa de todo o conjunto da instituicdo, e ndo apenas de um
grupo. A partir dessas escolhas, a escola define os fins
que deseja atribuir a educacio e ao ensino.

De acordo com Apple (2002, p. 39), “é funda-
mental que os educadores se questionem sobre o tipo de
conhecimento que vale a pena ensinar, pois a escolha
do que deve ser ensinado néo se trata apenas de uma
questdo educacional, mas se trata de uma questao ideo-
légica e politica”. O autor coloca que o curriculo sem-
pre esteve e estard atrelado a histéria dos conflitos de
classe, raca, sexo e religido. Desta forma, ao se propor
uma mudanca e uma atualizacdo nos Planos de Estu-
dos da escola, se faz necessario também discutir sobre o

sentido e a razdo deste dentro do espaco escolar. Tor-
nam-se necessarios o questionamento e a reflexdo sobre
as escolhas do grupo e principalmente sobre a razao des-
sas escolhas, pois pensar na proposta curricular numa
escola em busca da transformacao social significa pen-
sar em Planos de Estudos que contemplem os diferentes
e as diferencas dentro da sociedade, sem formas de dis-
criminacao e distincao.

Apple (2002, p. 41) também coloca a importan-
cia da escola estar conectada com a realidade e com as
préticas do cotidiano da instituicdo, para que suas esco-
lhas possam interferir significativamente na vida das
pessoas envolvidas no processo educativo, de forma a
melhorar a formacéo e a convivéncia humana. Confor-
me Apple (2002, p. 41):

As teorias, diretrizes e praticas envolvidas na edu-
cacdo nao sao técnicas. Sao intrinsicamente éticas
e politicas, e em dltima analise envolvem [...] es-
colhas profundamente em relacéo |[...] ao bem co-
mum.

Ao objetivarmos mudancas nos Planos de Estu-
dos, precisamos ter a clareza de que esta mudanca nao
se refere apenas a definir objetivos, escolher conhecimen-
tos e metodologias novas, mas principalmente a mudan-
ca de postura e de relagbes, capazes de transformar tam-
bém as préticas e as acdes no contexto escolar.

Isto de forma alguma significa desconsiderar, na
elaboracao dos Planos de Estudos, os principios, funda-
mentos e conhecimentos basicos do Curriculo Nacional,
subjacentes aos sistemas de avaliacdo de carater nacio-
nal. No entanto, isto desafia o grupo de educadores da
escola a enfrentar hoje uma questao nunca resolvida até
agora: significar na prética a tensdo e a contradi¢ao en-
tre os mecanismos de centralizacao e de descentraliza-
c¢ao do sistema escolar. Nesta perspectiva, Silva (2006,
p- 229), a0 mesmo tempo, nos provoca e nos motiva ao
dizer que:

A escola pode e deve se arrogar o direito de elabo-
rar com relativa autonomia seu préprio curriculo.
Ao menos no plano do discurso pedagégico, tor-
na-se viavel a hipétese de um curriculo no qual as
prescri¢des genéricas das autoridades governamen-
tais e escolares possam receber o contraponto das
proposicoes especificas dos membros da equipe
escolar.

Provocar e promover mudancas na busca de uma
implantacdo de Planos de Estudos mais democraticos,
que contemplem as necessidades, potencialidades e a re-
alidade de sua comunidade escolar, a pluralidade cultu-
ral, com vistas a um trabalho interdisciplinar, significa-
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tivo, que dé espaco para toda a diversidade presente,
numa relacao de didlogo e autonomia, significa romper
com muitos paradigmas até hoje presentes na educacao,
muitas vezes engessados de tal forma que se tornam di-
ficeis de serem rompidos e quebrados. Segundo Luiza
Helena da Silva Christov (2006, p. 12):

[...] as formas antigas de estudarmos nossa reali-
dade, a partir de categorias previamente postula-
das e de modelos de andlise que enquadram e si-
lenciam possibilidades de compreensao, devem ser
substituidas por andlises que contemplem a com-
plexidade e a dinamica surpreendente de um coti-
diano denso de relacdes e trajetérias de mdltiplas
significagoes.

A autora nos provoca, com uma importante re-
flexao, a nos autorizarmos a pensar em possibilidades
além daquelas até agora ja pensadas e/ou construidas
por outros, que nos condicionam a pensar e a fazer sem-
pre do mesmo jeito. Pensemos juntos: Nao queremos
Planos de Estudos que padronizem e uniformizem a edu-
cacdo, as escolas, os educadores e os educandos, que
desconsiderem as diferencas em todos os seus niveis, mas
um Plano que, segundo Apple (2008, p. 270), “se volte
ao coracdo, a cabeca e as méos de todas as pessoas”, ou
ainda, “que seja uniforme em termos da maneira que
pensamos sobre uma educacao para todos”.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Conquistar o espaco frente a autonomia que te-
mos na elaboracéo de propostas pedagdgicas que defi-
nem e orientam as praticas educativas nao é suficiente,
quando ndo é assumida consciente e intencionalmente
como postura pessoal e profissional dentro e fora da es-
cola, pois néo se trata de uma fungdo meramente técni-
ca e educativa, mas politica e ética.

Se quisermos conquistar uma educacdo mais par-
ticipativa e democréatica, com condic¢des favoraveis para
atingirmos mudancgas significativas na qualidade de en-
sino, aprendizagem e na vida das pessoas, ainda nos sdo
necessarias inimeras reflexdes e interrogacdes.

A autonomia e a autoria em qualquer medida na
educacdo ndo poderdo ser conquistadas se ndo forem
promovidas e exercitadas diariamente com posturas, pra-

ticas e acdes coletivas, de forma participativa, articula-
da e organizada, aproximando de fato a concepgao da
execu¢do, mesmo que nao de maneira absoluta. Os Pla-
nos de Estudos, nesse sentido, poderiam nos trazer al-
gumas possibilidades de mudancas, superando a ideia
de que sdo somente um documento elaborado para cum-
prir uma exigéncia legal e burocrética. No entanto, em-
bora as referéncias educacionais tenham em suas bases
um pensamento mais contextualizado e globalizado,
ainda hoje desenvolvemos na pratica um ensino volta-
do para uma visao unilateral de mundo.
Fica a todos essa reflex@o e provocacao!
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