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REFLEXOES DE UMA PROFESSORA EM CONFLITO: docéncia e (de)colonialidade
REFLECTIONS OF A TEACHER IN CONFLICT: teaching and (de) coloniality
Joseane Matias!

Resumo: Este artigo, de cunho ensaistico, tem como objetivo discutir de que maneira é
possivel que professores ampliem seus horizontes diante de uma perspectiva decolonial da
educacéo. Para tanto, apresenta, por meio de uma situagcao-problema relacionada ao coti-
diano da escola tradicional, qguestionamentos iniciais que movimentam a escrita e a autor-
reflexdo. A partir dessa situacdo, discute a relacdo entre letramento e decolonialidade de
um modo mais amplo, referindo-se a sociedade como um todo, usando como ponto de
partida os estudos de letramento propostos por Street (2014) e Kleiman (2007) e os relaci-
onados ao pensamento decolonial a partir de Cadilhe (2020) e outros autores. Essas dis-
cussdes se conectam a nocéao freireana de educacdo emancipatéria, a partir da qual sao
expostas proposi¢coes pautadas na adogao de uma postura decolonial na sala de aula, mais
especificamente relacionada ao ensino de Lingua Portuguesa, na defesa da ideia de que
assumi-la requer do professor um posicionamento questionador, relacionado ao letramento
critico e engajado ndo so na defesa, mas na pratica dos direitos humanos.
Palavras-chave: Letramentos. Decolonialidade. Ensino de Lingua Portuguesa.

Abstract: This paper, of an essayistic nature, aims to discuss how it is possible for teachers
to broaden their horizons in the face of a decolonial perspective of education. To do so, it
presents, through a problem situation related to the daily life of the traditional school, initial
guestions that move writing and self-reflection. Based on this situation, it discusses the re-
lationship between literacy and decoloniality in a broader sense, referring to society as a
whole, using as a starting point the literacy studies proposed by Street (2014) and Kleiman
(2007) and the related ones to decolonial thought from Cadilhe (2020). These discussions
connect to Freire's notion of emancipatory education, from which propositions are exposed
based on the adoption of a decolonial posture in the classroom, more specifically related to
the teaching of the Portuguese language, in defense of the idea that assuming it requires
the teacher a questioning position, related to critical literacy and engaged not only in the
defense, but in the practice of human rights.

Keywords: Literacies. Decoloniality. Portuguese Language Teaching.
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Reflexdes de uma professora em conflito

1 CONSIDERAGOES INICIAIS

“Numa certa terga-feira as 4 horas da
tarde...

Eu estava ali, cercada de mentes
pipocantes. Era uma turma de 6° ano,
com 30 estudantes agitados,
guestionadores e hormonalmente
afetados pela adolescéncia
incompreendida. O papo da vez era o
parque de diversdes que se instalava
no terreno baldio que ficava nos
fundos da escola. Durante o recreio,
boa parte da turma acompanhava a
montagem dos brinquedos, alguns
planejando andar em um deles assim
que o parque estivesse montado,
outros perguntando aos funcionarios,
pela cerca, sobre o valor dos
ingressos, e ainda outros perplexos
ao perceberem a precariedade com
gue toda aquela estrutura se
sustentava no chdo do terreno, com
cepos de madeira e pedras soltas
pouco cuidadosamente empilhados.
Mas o recreio havia acabado, e havia
uma proposta de atividades de
sistematizagdo (discurso direto e
indireto!) esperando por aqueles
estudantes. A gaveta parque de
diversdes teria que ser fechada, para
gue pudéssemos abrir a dos tipos de
discurso e, de quebra, a do uso das
aspas e do travessao. Essas gavetas
eram tomadas de exercicios que
traziam pequenos didlogos aleatorios
a serem transpostos para discurso
indireto. As mentes pipocantes se
calaram, obedientes, para realizarem
a tarefa proposta que, ao final do
periodo, foi debatida em conjunto (por
debatida em conjunto, 1é-se corrigida
conforme um gabarito que preparei
previamente). A aula de Lingua
Portuguesa acabou, e entdo as
mentes obedientes e entediadas
tiveram que abrir, por fim, a gaveta da
Matematica.”

Esta é uma narrativa real, entre
tantas outras que eu poderia ter escolhido
das lembrangas da minha trajetéria como
professora, para ilustrar a educacgao
uniformizante, disciplinadora e

descontextualizada a qual submetemos
nossas criancas e adolescentes. Hoje, ao
adentrar nas leituras e discussdes sobre
letramento e  decolonialidade, é
impossivel para esta professora néo sentir
culpa. Culpa por uniformizar a turma e
ignorar o0s interesses daquelas mentes
pipocantes, que poderiam ter investigado
a problematica do parque de diversdes,
entrevistado 0s responsaveis pela
montagem dos brinquedos, denunciado a
falta de estrutura e cuidados a
comunidade e tantas outras
possibilidades perdidas. Ainda assim,
seria possivel trabalhar os tipos de
discurso, o uso do travessao ou das
aspas, e esse estudo faria mais sentido
para os estudantes, ja que eles teriam o
compromisso de, depois, fazerem as suas
producdes circularem naquele territorio e,
quica, informar a comunidade sobre os
riscos daquela situacgéao.

Ao relembrar esse episédio hoje,
sinto o peso de desempenhar o papel que
Paulo Freire chama de opressor e, assim,
contribuir, mesmo que de forma
inconsciente, para um projeto muito bem
articulado de fracasso da educacéo?.
Diante dessa (primeira) tomada de
consciéncia, algumas questbes vém a
tona: como estou lendo o mundo? Qual é
0 meu compromisso social neste mundo
como professora? Em que medida tenho
honrado esse compromisso? Este ensaio
nao tem a pretensdo de responder tais
perguntas, mas se propfe a discutir de
que maneira posso, enquanto professora
de Lingua Portuguesa, ampliar meus
horizontes (para ampliar, também, os dos
estudantes) diante de uma perspectiva
decolonial, de modo a néo repetir praticas
semelhantes aquela narrada aqui.

Para tanto, organizo este texto em
quatro secbes. Nesta primeira, a
introdutdria, como ja foi possivel perceber,
apresento, por meio de uma situagao-

2 Referéncia a Darcy Ribeiro, por meio de sua conhecida frase “A crise da educagdo no Brasil ndo é uma
crise; € um projeto”, proferida num Congresso da SBPC em 1977.
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problema, os questionamentos iniciais
gue movimentam esta escrita reflexiva. Na
segunda secao, procuro discutir a relagao
entre letramento e decolonialidade de um
modo mais amplo, que chamo aqui no
texto de “macro”’, referindo-me a
sociedade como um todo. Ja na terceira,
com o intuito de refletir essa questao em
um contexto mais “micro”, o da escola e
da sala de aula, relaciono as discussoes
anteriores com as ideias freireanas de
educagao emancipatéria, que coadunam
com a nocao de decolonialidade. Por fim,
na ultima secdo, esboco proposicdes
pautadas na adogcdo de uma postura
decolonial na sala de aula, mais
especificamente relacionada ao ensino de
Lingua Portuguesa, levantando
possibilidades  de respostas  aos
guestionamentos aqui expostos.

2 LETRAMENTO E DECOLONIALI-
DADE: UM OLHAR PARA O MACRO,
QUE E NOSSA SOCIEDADE

O que nos faz pensar e agir de
forma opressora, ainda que tenhamos, em
Nnossos ideais, a proposta de sermos livres
e protagonistas de nossa propria histéria?
E incontestavel afirmar que somos seres
contraditorios: a0 mesmo tempo em que
desejamos, enquanto professores, formar
individuos / cidaddos / sujeitos criticos,
ativos e participativos, muitas vezes temos
dificuldade de abrirmos mao do controle
sobre suas mentes (controle que, alias,
ndo passa de uma ilusdo). O préprio uso
do termo “formar’, advindo do Latim
formare, que significa atribuir forma,
modelar, jA ¢é representativo dessa
dificuldade. Esta secdo se dedica a
registrar uma compreensao inicial e
singular sobre a relagéo entre letramento
e decolonialidade, a partir de uma breve
revisdo de literatura, relacionada a

impressdes pessoais possiveis de dentro
da minha bolha. E, falando nela, € a partir
de um verbete criado por mim que trago
aqui a definicdo de letramento que me faz
sentido:

O letramento pode ser entendido
como um conjunto de praticas sociais
(Kleiman, 1995; 2005) centradas na
leitura e na escrita. Trata-se de um
fenbmeno social (Street, 2017)
essencial em todas as atividades que
as pessoas desempenham nos
diferentes grupos [de] que participam.
Nesse sentido, envolve ndo s6 a
decodificacdo, mas a compreensédo
dos sentidos, ja que as formas como
as pessoas usam a leitura e a escrita
dependem dos contextos
socioculturais em que essas acdes
estdo inseridas. Embora a escola seja
uma importante agéncia de
letramento, vale lembrar que as
pessoas fazem uso da leitura e da
escrita  para  participarem  de
diferentes praticas sociais em seu
cotidiano, ao longo de toda sua vida,
nos mais diversos lugares e situacdes
(Matias, 2020, p. 147).

Ao trazer esse conceito de
letramento para esta discusséo, retomo a
concepcao freireana de “palavramundo”
(Freire, 1989, p. 21). Freire defende que a
“leitura de mundo” extrapola a concepcéao
do ato de ler como um simples processo
de decodificacdo. Fazendo isso, ele
coloca em discussao, ainda que nao faca
uso do termo, a importancia do que hoje
conhecemos por letramento critico®. Para
defender essa ideia, argumenta que
‘Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente” (Freire, 1989, p. 9), o que
guer dizer que compreender o que se |é
depende de como percebemos as
relacbes entre o texto e o contexto.
Letramento, portanto, ndo se ensina.
Pratica-se todos os dias, a partir da
participagcdo em diversas situacdes em
que a cultura escrita se faz presente.

3 Compreendo o letramento critico como um conjunto de praticas que visam a contribuir para que os individuos
a se transformarem em cidaddos socialmente ativos e, ao mesmo tempo, transformar a sociedade em uma

democracia menos opressiva e mais igualitaria.
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Embora Street, um dos
pesquisadores que embasam minha
concepcao de letramento, faca uma
critica, a partir de Freire, a pedagogizacao
dos letramentos, é possivel afirmar que as
propostas de ambos se sustentam na
relacdo entre linguagem e realidade.
Tanto que, para Street (2014, p. 37),

a autoconsciéncia linguistica e
politica se expressa através de
formas sutis de construcdo do
discurso e da oratéria em que 0s
participantes exprimem a diferenga
entre mensagem de superficie e o

significado profundo de varias
maneiras codificadas.

Em outras palavras, sdo os modos
de fazer produzidos/construidos pelos
participantes de determinada comunidade
gue definem os letramentos que devem
prevalecer ali. Dai surge a necessidade de
desnaturalizar 0os movimentos sobre
letramentos, uma vez que ha letramentos
hegemonicos, coloniais (ou colonizantes),
e sdo esses 0s privilegiados no contexto
da escola e do trabalho, por exemplo.
Esses letramentos hegemodnicos e
coloniais provém de uma “imagem muito
ocidentalizada e estreita do que seja o
‘letramento’, um modelo fundado nos usos
e associacdes particulares do letramento
na histéria recente da Europa e da
América do Norte” (Street, 2014, p. 30).
Na minha bolha, ou seja, na escola,
privilegiar este e ndo outro género, esta e
ndo outra variacao linguistica, este e ndo
outro nivel de linguagem significa reforcar
gue ha letramentos mais importantes que
outros, como ilustra, também, Vianna et al.
(2016, p. 39):

A dicotomizagdo desses conceitos
pode ser concebida como uma visdo
ingénua, pois €& questionavel
considerar 0s “letramentos
vernaculos” como “autogerados”,
“‘marginais”, “invisiveis”, representa-
tivos das “culturas locais”, em
oposicao aos ‘“institucionalizados”,
“regulados”, dos letramentos
dominantes. Um exemplo simples é a

pratica de contar com os dedos.
Como podemos dizer que se trata de
uma pratica marginalizada se
também esta presente na escola,
local onde os letramentos s&o tidos
como “dominantes” e onde diversas
formas de se fazer contagem
matematica séo aprendidas?

As problematizacdes trazidas por
Street e refor¢cadas por Vianna et al. tém
uma relacdo direta com o principio
decolonial, definido por Cadilhe (2020, p.
66) como

[..] a critica aos processos de
hierarquizac&o e de modos de ser, de
saber, de poder, que tradicionalmente
classificam os saberes eurocéntricos,
marcadamente branco, masculino,
heterossexual, liberal como
correspondendo uma norma a partir
da qual sédo criadas oposicoes,
sempre em niveis subalternizados.

O pensamento decolonial,
portanto, propde questionar e combater os
ideais de colonialidade, provindos da
colonizagdo administrativa e territorial
imposta pelo eurocentrismo ha mais de
seis séculos. Essa imposicdo a ser
refutada emergiu da implantacdo do
capitalismo neoliberal, que promove as
relacées de exclusdo de paises e grupos
inferiorizados, reforcam as classificacdes
binarias  (masculino ou  feminino,
desenvolvido ou subdesenvolvido,
superior ou inferior, branco ou preto, etc).
Em outras palavras, para além do
colonialismo, a colonialidade é um
fenbmeno histérico complexo pautado em
um “padrao de relagcbes de poder que
opera pela naturalizacdo de hierarquias
territoriais, raciais, culturais, de género e
epistémicas” (Tonial; Maheire; Garcia Jr,
2017, p. 18). Nesse sentido, é importante
considerar que, na bolha em que vivemos,
privilegiam-se as formas de conhecimento
do homem branco europeu.

Para Mignolo (2013, p. 23), a partir
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das ideias de Fanon? é necessario

construir uma nova humanidade, o que

significa
Comecar por abandonar a ideia
universal de humanidade que nos foi
imposta pelo Ocidente, modelada
sobre o ideal imperial de “homem
branco, heterossexual e cristdo”, e
desfazé-la, para reconstrui-la na
beleza e na incontrolavel diversidade
da vida, do mundo e dos
conhecimentos. Estamos hoje todos e
todas nesse caminho, o caminho de
reduzir a universalidade do relato da
modernidade a sua justa medida,
reconhecer seus méritos e repudiar
suas aberragodes.

Na esteira dessas proposi¢coes de
resisténcia, ainda, Boaventura Souza
Santos (2019, p. 17) reforca a busca pela
producédo e validagdo de “conhecimentos
ancorados nas experiéncias de
resisténcia de todos 0s grupos sociais que
tém sido sistematicamente vitimas da
injustica, da opressdo e da destruicdo
causadas pelo capitalismo, pelo
colonialismo e pelo patriarcado”.

Diante de tais consideracdes e
retomando a concepcdo foucaultiana de
gue, enquanto seres sociais, SOmos
atravessados por circuitos de poderes que
tentam nos impor limites, padrbes e
comportamentos, € relevante que
tenhamos, enquanto profissionais, seres
humanos e parte, portanto, de um
universo colonizado, a consciéncia que
Freire chama de consciéncia critica, em
contraposicdo a uma  consciéncia
ingénua. Afinal, tais circuitos referidos por
Foucault sdo sempre passiveis de
resisténcias. E com base nessa
concepcdo que o principio decolonial
busca criar um campo de reflexdo, para
gue sejam consolidadas novas maneiras
de ser e estar em sociedade. Dessa
forma, a estreita relagédo entre letramento
e decolonialidade é posta, aqui, em

discusséo, entendendo a necessidade de
elaborar um modelo de letramento “com
vistas a dar conta dessa complexidade e a
atender o que significa letramento para as
pessoas que o adquirem” (Street, 2014, p.
53).

Compreendendo a escola como
principal agéncia de letramento de nossa
sociedade (Kleiman, 2007), € necessario
que avancemos no debate sobre o real
significado do letramento numa visao
socioantropoldgica, assim como é
imperativo que o debate decolonial
chegue a esse espago. Compreendendo a
escola como a minha bolha (assim como
a da grande maioria de meus colegas),
tais reflexdes, deveras conflituosas para
quem é professor, tornam-se ainda mais
necessarias e urgentes de serem
reverberadas na nossa pratica. Dessa
forma, a proxima secao busca, em um
nivel mais “micro”, adentrar na discussao
de letramento e decolonialidade na
escola.

3 LETRAMENTO E DECOLONIALI-
DADE: UM OLHAR PARA O MICRO,
QUE E A ESCOLA

Em primeiro lugar, é preciso termos
consciéncia de que a bolha na qual
transformamos a escola precisa ser
estourada. Em Pedagogia da Autonomia,
a esse respeito, Freire (1996, p. 15) lanca
a seguinte proposta:

Por que ndo estabelecer uma
necessaria ‘intimidade’ entre os
saberes curriculares fundamentais
aos alunos e a experiéncia social que
eles tém como individuos? Por que
néao discutir as implicacdes politicas e
ideolégicas de um tal descaso dos
dominantes pelas areas pobres da
cidade? A ética de classe embutida
neste descaso? Porque, dirda um
educador reacionariamente pragma-
tico, a escola ndo tem nada que ver

4 Mignolo, no trecho aqui citado, refere-se a seguinte obra de Frantz Fanon: FANON, Frantz. Os condenados

da Terra. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1968.

53 Graduacdo |/ Pés-graduacao [ Extensdo - v. 11, n. 1, p. 49-58, jan./jun. 2023

%

FACULDADE

INSTITUTO IVOTI



Reflexdes de uma professora em conflito

com isso. A escola ndo é partido. Ela
tem que ensinar os conteldos,
transferi-los aos alunos. Aprendidos,
estes operam por si mesmos.

A intimidade entre os saberes do
curriculo e os saberes relacionados a
experiéncia social, defendida por Freire,
faz jus a proposta de educacédo
emancipadora, entendida aqui como
agquela em que toda a sociedade trabalha
pela construcdo de um olhar critico e
emancipatorio para criancas e
adolescentes. Ou seja, trata-se da
construcdo coletiva de uma educacao
ancorada no principio da igualdade das
inteligéncias, a partir da qual o individuo
tenha a oportunidade de tomar
consciéncia de sua condicao histérica e,
assim, ter condi¢cdes para (re)conhecer
sua capacidade de transformar o mundo.

A escola é a sociedade. Ou seja: 0
gue se passa dentro da escola ndo é mero
reflexo do que se passa na sociedade; €,
pois, a propria sociedade. E é por isso que
a escola tem um grande potencial de ser
agente de mudancas dessa sociedade.
Talvez Ia, dentro da bolha, ndo estejamos
enxergando isso muito bem. E, fora da
bolha, ndo fazem questdo que
enxerguemos. Afinal, uma sociedade
opressora ndo tem 0 menor interesse em
uma educacao libertadora, emancipatoria.
Preferem a escola do “sempre foi assim”,
em que praticas opressoras se
perpetuam.

De fato, a escola do “sempre foi
assim” €& um espagco opressor e
excludente, que tem ensinado a oprimir e
a excluir. A rotina da escola do “sempre foi
assim” se assemelha a de uma priséo: os
estudantes séo dispostos em salas/celas,
atendidos por um professor/carcereiro. Ha
horario para tomar sol em um ambiente
cercado e vigiado (o recreio). Além disso,
uma regra € a de nao ser permitido o
acesso, pelos presos, a artefatos externos
ao presidio. Alias, na escola do “sempre
foi assim” nao é permitido pensar, apenas

repetir, a partir de um modelo no qual “se
manipula, se modela, se treina, que
obedece, responde, se torna habil ou
cujas forcas se multiplicam” (Foucault,
1999, p. 163).

Infelizmente isto ndo é uma
alegoria. Nao é incomum vermos praticas
escolares centradas na tradicdo (isso
mesmo! nem no professor, nem no
estudante, nem no conteudo). A bolha da
escola, ao longo do tempo, ndo nos
permite perceber o quanto estamos
contribuindo para a normalizacdo de
acOes sedimentadas em tradicbes
limitantes, relacionadas a colonialidade.
Essa bolha se refere ao que Freire chama
de educacdo bancaria. Para ele, esse
modelo de educacao

[..] conduz os educandos a
memorizagdo mecanica do contetdo
narrado. Mais ainda, a narracdo os
transforma em  vasilhas, em
recipientes a serem enchidos pelo
educador. Quanto mais vai
enchendo o0s recipientes com seus
depésitos, tanto melhor educador
sera. Quanto mais se deixam
docilmente encher, tanto melhores
educandos serdo (Freire, 2005, p.
66).

Além disso, essa bolha provoca
uma espécie de cegueira que ndo permite
ver que nosso papel de professor se
apaga para dar lugar ao de carcereiro.
Dessa maneira, contribuimos para que se
forme “um ciclo vicioso de uma formacéao
desprendida da critica social, implicando
muitas vezes numa educacao basica
descompromissada com a justica social e
com os direitos humanos como principios
para a vida em comunidade” (Cadilhe,
2020, p. 59).

Dessa forma, estourar a bolha é
urgente. Essa acao de resisténcia implica
pensar e articular propostas educacionais
gue busquem romper com 0 modelo
hegemonico, centrado na uniformizagdo
dos estudantes. Modelo esse
impulsionado muitas vezes por acodes
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ditas eficientes para a producdo de
evidéncias de aprendizagem, tais como o
encartilhamento de propostas
pedagdgicas, a afericdo da aprendizagem
em larga escala pautando o curriculo das
escolas® e a formacéo de professores em
massa por entidades de procedéncia
duvidosa. Muitas sao, enfim, as formas de
uniformizacédo. Sob esse ponto de vista, é
essencial que se promova uma educagao
gue esteja embasada em uma concepc¢ao
de letramento plural, no qual o ato de
educar contemple de fato o estudante, o
cidadao, o humano. Para Hooks (2020, p.
26), o desafio estd em ensinar a pensar,
pois
Infelizmente, a paixdo das criancas
por pensar termina, com frequéncia,
guando se deparam com um mundo
gue busca educéa-las somente para a
conformidade e a obediéncia. A
maioria delas € ensinada desde cedo
gue pensar é perigoso. E lamentavel
o fato de que as criancas parem de
gostar do processo de pensar e
comecam a ter medo da mente
pensante. Seja em casa, com pais e
maes que ensinam (de acordo com
um modelo de disciplina e castigo)
gque € melhor escolher obediéncia
autodeterminacgdo, seja em escolas
onde 0 pensamento independente
ndo € um comportamento aceitavel, a
maioria das crian¢gas em nossa nacgao
aprende a suprimir da memoéria a
lembrancga de pensamento como uma
atividade apaixonante e prazerosa.

Com muita frequéncia, lemos, nos
textos que explicitam as filosofias das
escolas, a preocupacdo com a formacgao
de cidaddos éticos, participativos e
criticos. Convém pensarmos, entdo, de
gue maneira a escola, como ela se
organiza, estd  contribuindo  para
materializar o que contém em suas
filosofias. Mais ainda: é preciso pensar por
gue defendemos a escola no modelo que

ja sabemos que nédo cabe mais. E porque
acabamos por reforcar a leitura da
palavra, esvaziada de sentido, ainda que
no nosso horizonte esteja a leitura do
mundo. Na busca pela resposta a essas
guestdes, Freire (2005, p. 43) aponta que
O grande problema estd em como os
oprimidos, que “hospedam” o
opressor em si, participar da
elaboracdo, como seres duplos,
inauténticos, da pedagogia de sua
libertacdo. Somente na medida em
que se descubram “hospedeiros” do
opressor poderdao contribuir para o
partejamento de sua pedagogia
libertadora. Enquanto vivam a
dualidade na qual ser é parecer e

parecer é parecer com opressor, €
impossivel fazé-lo.

Sim, na escola-bolha, por vezes,
nos sentimos como se tivéssemos uma
dupla personalidade: a de quem oprime e
a de quem liberta. Especialmente quando
propomos a opressao tendo a autonomia
como objetivo. Freire ainda diria que
precisamos diminuir a distancia entre o
gue dizemos e o que fazemos. Para tanto,
poderiamos comecar buscando
compreender que a escola do “sempre foi
assim” €& wuma construgdao social e
intencional da educacédo estagnada. E é
este o grande conflito de uma professora
gue se depara com o0s estudos da
colonialidade, revisita suas préaticas e
comega a se ver como “hospedeira” do
opressor, ainda que ndo fosse esta a
intencdo. Ao tentar estourar essa bolha,
ressalto e priorizo a “diversidade
epistemoldégica do mundo e o0
reconhecimento da existéncia de uma
pluralidade de formas de conhecimentos
além do conhecimento cientifico” (Santos,
2019, p. 54) como fio condutor da minha
acao pedagogica.

Por isso, na se¢ao seguinte, busco

a

5 Importante esclarecer que a autora deste texto ndo é contraria a avaliacdo pautada na afericdo de
conhecimentos basicos dos estudantes, desde que esta seja aliada a outros instrumentos avaliativos que
considerem as individualidades de cada estudante, além de seu contexto social e seus direitos de
aprendizagem. Avaliagdes de larga escala sdo excelentes para amostragem.
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sistematizar algumas ideias/propostas
que, de alguma forma, respondam as
guestdes iniciais que me provocaram a
escrever este ensaio. Talvez sejam
apenas devaneios..., mas convém
comecar a elaborar e expor, para que
outros colegas tenham a oportunidade de
refletir junto comigo.

4 PALAVRAS FINAIS (MAS SEM RE-
SOLVER O CONFLITO)

Como vimos ao longo de todo este
artigo, o conflito instaurado é constante e
esta relacionado a uma extensa rede de
acoOes e de relagbes que estao no limite da
ingenuidade, da imparcialidade e da
negligéncia. Na tentativa de contribuir com
a elaboracdo de alternativas para, ao
menos, minimiza-lo, estas palavras finais
arriscam responder, ainda que
parcialmente, as questbes expostas na
introducéo. Afinal, como eu estou lendo o
mundo? Qual é o meu compromisso social
nesse mundo enquanto professora? E em
gue medida eu tenho honrado esse
compromisso?

Primeiro, penso que estou lendo o
mundo, hoje, de uma forma bem distinta
daquela professora de certa terca-feira as
guatro da tarde. Mas devo admitir que
essa nova forma de ler foi impulsionada
pelas lentes ganhas a partir do meu
contato com reflexdes referentes a
decolonialidade. E meu compromisso
social nesse mundo enquanto professora
€ agir em prol da emancipacdo dos
sujeitos, ajudando-os a compreender e
tomar parte de seu compromisso social
também, seja em que setor estiverem.
Honrar esse compromisso € uma luta
didria, uma vez que existem muitos
movimentos que buscam silenciar e
oprimir, e implica olhar para o outro,
valorizar seus saberes, suas
necessidades e seus direitos de ser e de
estar na sociedade. Nesse sentido, diante
das reflexdes aqui oportunizadas, destaco

alguns devaneios que tém transformado o
meu modo de pensar e fazer a educagéo,
e por isso posso afirmar que embasam
minha identidade de professora, hoje:

e Cada escolha que eu faco
relacionada a materiais, textos e
tematicas que entram em minha
sala de aula precisa ser pensada
em uma perspectiva decolonial,
antidiscriminatéria e
emancipadora. Cada livro, cada
texto, cada proposta de pesquisa
precisa ser fruto de reflexdo e de
anélise do contexto.

e Se a leitura da palavra é precedida
pela leitura do mundo, como
professora de Lingua Portuguesa,
meu COMpromisso nao e
puramente com a linguagem, mas
com mostrar as possibilidades de
usa-la para (inter)agir na sociedade
de forma ética, critca e
emancipatoria.

e Quanto mais afetado pela opresséao
for o estudante pelo qual sou
responsavel em  determinado
periodo de tempo, maior é meu
compromisso, enquanto
professora, de oportunizar
aprendizagens significativas que
permitam ampliar seus letramentos
e as possibilidades de esse
estudante se sentir engajado,
pertencente ao mundo.

e Para se engajar nessa discussao
enquanto docente, ndo basta
apenas elaborar um grande projeto
de ensino para abordar teméaticas
referentes a questbes sociais,
como a homofobia, os movimentos
migratorios ou qualquer outra tao
relevante  quanto  estas. E
importante promover pequenas
acdes que considerem as
demandas do outro, desde 0s usos
sociais da linguagem até o
acolhimento da diversidade que
esta em todas as salas de aula.
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Assumir uma postura decolonial
em sala de aula passa pela adocao de um
posicionamento questionador, relaciona-
do ao letramento critico e engajado néao s6
na defesa, mas na préatica dos direitos
humanos. Ou seja: ja ndo é mais possivel
ser professora e ser neutra. Afinal, como
Boaventura Sousa Santos afirma, “A
neutralidade € um dispositivo ideoldgico
numa sociedade dividida em opressores e
oprimidos. Numa sociedade assim,
permanecer neutro equivale a estar do
lado dos poderosos e dos opressores”
(Santos, 2019, p.75).

Para fazermos com que as mentes
pipocantes ndo desistam de pensar e,
mais ainda, facam-no de forma empética,
critica e pautada na coletividade, convém
lembrar, ainda, o que Freire entende por
educacao emancipatoria:

Educador e educandos se arquivam
na medida em que, nesta distorcida
visdo da educagdo, ndo ha
criatividade, ndo h& transformacéo,
ndo ha saber. SO existe saber na
invengcdo, na reinvengdo, na busca
inquieta, impaciente, permanente,
que os homens fazem no mundo, com

o mundo e com os outros (Freire,
2005, p. 58).

-

E importante lembrar que me
encontro em um momento/espaco
privilegiado que me permite retomar
memodarias e praticas docentes (minhas e
de meus colegas) e, a partir delas,
reconfigurar meu pensamento docente,
agregando a ele a perspectiva de uma
educacdo libertadora, transgressora e
pautada na complexidade. Em
contrapartida, tenho a consciéncia de que
muitos professores de lingua nao
experimentam esse conflito porque a eles
nado foi dada essa oportunidade. Hoje,
enquanto pesquisadora na éarea da
Linguistica Aplicada, que atua na
formacdo inicial e continuada de
professores, reafirmo meu compromisso
com o0 estabelecimento de conflitos
(saudaveis) que impulsionem a reflexao

sobre e para uma pratica docente ndo so
antidiscriminatéria, mas também
emancipatoria, na concepcao freireana do
termo. Afinal, “Nao cria aquele que impde,
nem aqueles que recebem; ambos se
atrofiam e a educacéo ja ndo é educacao”
(Freire, 2021, p. 95). Que, ao entrarmos
em conflito, sejamos todos impulsionados
a estourarmos as nossas bolhas!.
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