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LINGUA MINORITARIA NA FORMACAO DE PROFESSORES DE NiVEL MEDIO: entre
reflexdes e experiéncias

MINORITY LANGUAGE IN MIDDLE LEVEL TEACHER TRAINING: between reflections
and experiences

Isaias dos Santos lldebrand?

Resumo: Este trabalho apresenta reflexdes e perspectivas sobre o ensino e a aprendiza-
gem de lingua(s) minoritaria(s) na formacao de professores de nivel médio. Assumindo que
as linguas minoritarias ou minorizadas ficam a mercé das linguas majoritarias, identifica-se
gue a Libras ainda ganha pouco (ou nenhum) espaco em diversas situagdes e interacoes
em comparacdo com o portugués, excluindo surdos de diferentes contextos de aprendiza-
gem e de informacdo. Desse modo, buscou-se descrever um relato de experiéncia vivenci-
ado na disciplina de Libras por dois grupos de estudantes de formacao de professores de
nivel médio. Adotando o Design Thinking para construcdo de um projeto, os professores e
estudantes pensaram em propostas de aprendizagem capazes de repercutirem a Libras em
suas possiveis acdes escolares, as quais foram compiladas em um livro. E, assim, uma
visdo reflexiva sobre as linguas minorizadas e uma posicdo descritiva sobre o relato de
experiéncia na disciplina de Libras sdo apresentadas.

Palavras-chave: Lingua minoritaria. Libras. Formacédo de professores.

Abstract: This paper presents reflections and perspectives on the teaching and learning of
minority languages in middle level teacher training. Assuming that the minority languages
are at the mercy of the majority languages, it is identified that Brazilian Sign Language still
gains little (or no) space in various situations and interactions compared to Portuguese, ex-
cluding deaf people from various learning and information contexts. Thus, it is sought to
describe an experience report which occurred in the subject of Brazilian Sign Language by
two groups of high school teacher training students. Adopting Design Thinking to build a
project, teachers and students thought of learning proposals capable of reflecting Libras in
their possible school actions, which were compiled in a book. Thus, a reflective view on
minority languages and a descriptive position on the experience report are presented.
Keywords: Minority language. Brazilian Sign Language. Teacher training.
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Lingua minoritaria na formacao de professores de Nivel Médio

1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Este artigo € registro da producao
final da disciplina de doutorado de
Linguistica Aplicada Seminario de
Estudos Il - Conceitos e praticas
pedagdgicas e(m) contextos educacionais
multilingues. Para tanto, o objetivo desse
texto se estabelece em (i) tecer reflexdes
sobre o ensino de lingua minorizada na
formacéao de professores de nivel médio e
(i) descrever uma experiéncia de
aprendizagem na disciplina de Libras.

Para cumprir o primeiro objetivo,
valemo-nos de perspectivas tedricas e
provocacdes sobre educacdo linguistica e
bilingue tratadas na disciplina. De forma
inicial, convocamos os estudos de Devos
(2016), Wright, Boun e Garcia (2017),
Valdés, Poza e Brook (2017) e De Mejia e
Hélot (2017) que trazem contribuicdes e
apontamentos importantes sobre a
educacdo linguistica e bilingue, como
também ideologias e reflexdes sobre
lingua minorizada e majoritaria.

Buscando contemplar o segundo
objetivo, descrevemos uma experiéncia
pedagdgica com base no ensino de
Libras, lingua minorizada, que foi
construida com o uso do Design Thinking,
gerando producgdes multimodais,
colaborativas e com viés educativo. Na
descricdo do relato de experiéncia,
recorre-se a uma abordagem documental,
olhando para dados secundarios que nao
receberam devida atencdo conforme
aponta Gil (2008, 2010). Os documentos
selecionados para compor este texto sdo
o plano de aula de dois professores de
Libras e uma producdo de proposta de
aprendizagem construida por duas
estudantes que trabalharam em
colaboracéo.

Provocar reflexdes e olhares para a
lingua minorizada na formacdo de
professores sdo modos de recorrer aos
movimentos  indisciplinares que a
Linguistica Aplicada vem consolidado nas

tltimas décadas, explorando, conforme
Moita Lopes (2006) advoga,
responsabilidades e perspectivas para
lugares ainda inexplorados.

Com base na experiéncia relatada
e a abordagem utilizada para construgao
do projeto que foi desenvolvido com
turmas de formacdo de professores de
nivel médio, prescreve-se a importancia
de consolidar e propagar praticas
pedagdgicas na escola, porque podem
ampliar as repercussdes e praticas
assertivas a outros contextos
educacionais. Tais olhares parecem estar
conectados aos estudos de Megale
(2020), lldebrand, Fronza e Luiz (2020) e
Meulder et al. (2019), indicando
necessidades de discussdes e
perspectivas futuras para minimizar as
colonialidades que se instaram nas
ideologias linguisticas e nas dinamicas de
ensino e aprendizagem.

Desse modo, este trabalho esta
organizado em quatro secOes. Esta
primeira apresenta as consideracdes
iniciais e seus objetivos. Na secao
seguinte, discute-se sobre as
repercussdes das linguas minoritarias, por
vezes minorizadas, nas praticas de ensino
e de aprendizagem, principalmente nas
condi¢bes da Libras, Lingua Brasileira de
Sinais. Na terceira secdo, uma
experiéncia € descrita com o uso do
Design Thinking na disciplina de Libras.
Por fim, nas consideracdes finais, retorna-
se aos objetivos e discute-se sobre a
importancia de ampliar as praticas que
valorizam as linguas minorizadas na
escola, em especial, na formacdo de
professores, jA que esses podem
repercuti-las em suas atuacoes
profissionais.
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2 LINGUA MINORIZADA/MINORITARIA:
ENSINO, APRENDIZAGEM E INTERA-
CAO

O ensino de lingua minorizada tem
ganhado espago e sido discutido na
formacao de professores e
fonoaudidlogos, realcando a necessidade
de fortalecer conhecimentos para esses
poderem lidar com as especificidades, em
principio, da comunidade surda (BRASIL,
2005). Programas amplos, para fortalecer
e incentivar a aprendizagem de lingua(s)
por grupos minorizados, sao discutidos
nas pesquisas, apontando que as politicas
e normativas linguisticas sdo relevantes
para fomentar o acesso a lingua, como
destacam Wright, Boun e Garcia (2017).

Além desses autores, Valdés, Poza
e Brook (2017) também denotam que os
programas e praticas de educagao
bilingue s&o, em suma, pautados com
base nas linguas majoritarias. Logo,
ideologias e fatores dominantes de lingua
majoritarias influenciam nas prescrigoes e
programas construidos que podem definir
a educacao que sera realizada e situada
nos ambientes de ensino e aprendizagem.

Devos (2016) aponta que
ambientes e abordagens que valorizam o
protagonismo e o0 engajamento do
estudante s&do caminhos pertinentes para
fortalecer saberes e habilidades na
aquisicao de uma lingua adicional. Com
base na teoria sociocultural, o autor
defende que, a partir das interacoes
sociais, as fungdes mentais superiores
sdo ampliadas e fortalecidas na
aprendizagem de uma lingua, porque
colocam o estudante em situagdes reais
que o leva a construir a comunicagao em
suas diferentes faces.

lldebrand, Fronza e Luiz (2020, p.
1165), com base em Altenhofen (2013),
realgam que “as linguas minoritarias sao
aquelas variedades ou modalidades
usadas a margem ou adjacentes as
linguas dominantes, como é o caso da

Libras”. Nesse sentido, a partir de uma
perspectiva sociocultural, os autores
indicam ser possivel colocar usuarios de
lingua majoritaria em contato com linguas
minorizadas, ampliando os envolvimentos
com as linguas na escola e interacdes
futuras com pessoas surdas
(ILDEBRAND; FRONZA; LUIZ, 2020).
Desse modo, a formagao de professores
que contemple repensar o papel da lingua
minoritaria na escola pode ampliar as
praticas pedagogicas, colocando o0s
licenciandos ou estudantes de formacao
de professores de nivel médio, desde
cedo, em contato com as linguas
minoritarias de seu proprio pais para
entdo propagarem esses saberes em suas
demandas pedagdgicas.

De Mejia e Hélot (2017) colocam
em xeque a formacdo de professores,
realcando ser na formacdo que ha
poténcias para fortalecer as perspectivas
futuras da educacdo bilingue e
multilingue. As autoras destacam que os
professores precisam assumir decisdes e
provocar praticas pedagodgicas
apropriadas aos estudantes, modificando
propostas voltadas somente para a
metalinguagem, como o ensino de
gramatica pouco contextualizado, ja que
as acdes e as propostas pedagogicas
ofertadas e desenvolvidas pelo professor
impactam nas aprendizagens dos
escolares e sado pertinentes para
ampliarem o repertério de conhecimentos
e as experiéncias dos estudantes nas
aulas de lingua(s) e em outros
componentes curriculares.

Nessa linha de pensamento,
recorre-se a Megale (2020), que provoca
reflexdes proficuas para a docéncia,
frisando ser fundamental assumir novas
posturas no manejo das praticas
pedagdgicas, minimizando as marcas
coloniais que acentuam barreiras e sao
descontextualizadas das situagdes reais
e, para além delas, construindo as e nas
praticas pedagogicas “outros modos de
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viver, de poder e de saber” (MEGALE,
2020, p. 16). Ao encontro dessa
consideracgao, lldebrand, Fronza e Luiz
(2020) destacam que as aulas de lingua
materna de estudantes ouvintes, a lingua
portuguesa, acolheu e recebeu a Libras
nos contextos de aprendizagem, valendo-
se de abordagens e resolugdes de
problemas pautados na lingua e na cultura
surda.

Haja vista, adotar uma postura
decolonial frente as novas perspectivas de
ensino de lingua pode ser uma ruptura
com as marcar coloniais que se
entrelagam nas aulas de lingua materna.
Apresentar exemplos como o que decorre
no estudo de lldebrand, Fronza e Luiz
(2020) pode ser uma alternativa para
evocar novas formas de aprendizagem,
colocando o estudante em contato com
novos modos de aprender e estar em
contato com uma nova lingua na sala de
aula.

Ainsergao da Libras pode modificar
as percepgdes dos professores sobre o
desenvolvimento da linguagem e o
processo de educacdo de surdos. Além
dessas percepcoes, Baker (2011) afirma
que aprender uma segunda lingua, além
das concepgdes socioculturais, fortifica as
habilidades da audicdo, fala, leitura e
escrita. No caso da Libras, a visualizacéao,
a sinalizacdo, a leitura do sinal e a sua
interpretacao.

O ensino de Libras é recorrente na
escola de surdos e nos cursos de
formacéo de professores a promogao da
Libras. Na formacdo de professores, a
Libras é disciplina obrigatoria, prescrita
com base no Decreto n° 5.626/2005
(BRASIL, 2005). Mediante as reflexdes
trazidas, olhar para a formacdo de
professores e recorrer a alternativas que
os coloquem em contato com linguas
minorizadas parece ser um caminho
oportuno para minimizar os impactos
dominantes que sobressaem das linguas
majoritarias (MEULDER et al., 2019).

Considerando as  proposigdes
demarcadas até aqui, € fundamental
trazer perspectivas e esforgcos para
repercutir a Libras na escola dos ouvintes,
ja que pode ampliar habilidades e
fortalecer contatos entre a cultura do
surdo e do ouvinte, bem como mostrar o
seu potencial na formagao de professores,
porque podem adota-la em sua pratica e
ampliar as linguagens em suas atuagoes
profissionais.

3 VALORIZANDO A LIBRAS: UMA
ALTERNATIVA CONSTRUIDA COM
UMA ABORDAGEM ABERTA DE
APRENDIZAGEM

Para repercutir como a Libras, lin-
gua minorizada, pode se tornar objeto de
aprendizagem no curso de formagéo de
professores de nivel médio, recorre-se a
um relato de experiéncia trazido pelo pri-
meiro autor do artigo. A experiéncia que
sera relatada trata de um projeto pedago-
gico organizado por dois professores de
Libras que foi aplicado em duas turmas de
1° ano do curso de formacéo de professo-
res de nivel médio de uma Instituicdo Pri-
vada e de uma Instituicdo Publica localiza-
das no sul do Brasil.

Para relatar a experiéncia, olha-se
para aos planos de aulas e as producdes
realizadas durante o projeto, a fim de
exemplificar e fortalecer os entendimentos
sobre as acdes percorridas para o seu de-
senvolvimento. Sobre os participantes do
projeto, € importante destacar que fazem
parte de escolas distintas e, para tanto,
serdo preservadas suas identidades,
dando foco ao projeto e as producdes ad-
vindas desse. A organizacgao do projeto se
iniciou com o uso do Design Thinking,
abordagem de aprendizagem que sera
tratada a seguir e foi arcabouco didatico
para planejamento das agbes. O projeto
foi intitulado Libras e Educacédo de surdos
— rompendo barreiras linguisticas e didati-
cas com propostas de aprendizagem.
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Como mencionado, a abordagem
selecionada para organizagao do projeto
trata do Design Thinking. Illdebrand,
Fronza e Luiz (2020) mostram que é pos-
sivel pensar em propostas pedagodgicas
na escola envolvendo o Design Thinking e
a Libras. Essa abordagem visa a percor-
rer etapas que podem nortear e resultar

em praticas e acdes que lidam com pro-
blemas do mundo real. Com base em
Gonsalves et al. (2017) e lldebrand (2021,
no prelo), apresentam-se descricdes so-
bre a abordagem e suas etapas na Figura
1.

Figura 1 — Informac®es adicionais sobre o DT

0 processo de Design Thinking

Conforme Tenny Pinheiro e Luis Alt, o
DT deve ser considerado uma
abordagem e, portanto, nao pode ser
confundido com uma metodologia,
porque a abordagem DT nao é uma
receita de bola, mas etapas que
podem se valer de diferentes
significacoes, realidades e
aprendizagens, conforme a primeira

etapa que é a descoberta. ‘
L] ‘

>

==

\/‘\’

Etapas

Descoberta
Eu tenho um desafio
Como posso aborda-lo?

01

Interpretacao
Eu aprendi alguma coisa
Como posso interpreta-la?

02

Ideacao
Eu vejo uma oportunidade
Como posso criar?

03

Experimentacao
Eu tenho uma ideia
Como posso concretiza-la?

04

Evolucao
Eu experimentei uma coisa nova
Como posso aprimora-la?

05

Design Thinking € um modelo de pensamento.

« Design Thinking significa acreditar que podemos fazer a diferenca,

« O Design Thinking faz com que vocé acredite em sua propria

« O processo de design € o que coloca o Design Thinking em agéao.
« Cinco fases ajudam em seu desenvolvimento, desde identificar um

« E uma abordagem profundamente humana, que depende da

Comentdrios adicionais

desenvolvendo um processo intencional para chegar ao novo, a
solugdes criativas, e criar impacto positivo.

criatividade e no proposito de transformar desafios em
oportunidades.

E uma abordagem estruturada para gerar e aprimorar ideias.
desafio até encontrar e construir a solugao.
habilidade de ser intuitivo, de interpretar o que se observa e de

desenvolver ideias que sdo emocionalmente significativas para
aqueles para quem se esta trabalhando |...].

Fonte: Elaborada pelo autor com base no Design Thinking para Educadores proposto por Gonsales
et al. (2018) e lldebrand (2021)
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Brown e Wyaat (2010) propuseram
a abordagem pensando no contexto do
Design. Logo, cada individuo que se valha
dela se torna um potencial designer. Mello
(2014) e Spagnolo (2017) debrucaram-se
atencdo em suas investigagdes sobre o
uso do Design Thinking no contexto edu-
cacional. Com base nesses autores, pode-
se considerar a abordagem uma alterna-
tiva interessante para que o professor
possa adota-la em seu percurso de traba-
Iho, organizando e elaborando propostas
de aprendizagem seguindo suas etapas.
As etapas da abordagem sao: descoberta,
interpretacdo, ideacdo, experimentacao e
evolugéo.

Definir um desafio e formas de
aborda-lo na sala de aula foi o primeiro
passo para organizar o projeto. Os regis-
tros no plano de aula apontaram que o pri-
meiro passo para definir os caminhos do
projeto decorreram de uma reuniao entre
os dois professores de Libras dessas ins-
tituicbes. Para tanto, decidiram que o pri-
meiro objetivo precisaria fortalecer e fo-
mentar a formacdo docente e linguistica
de estudante do curso normal de nivel meé-
dio, bem como promover acbes capazes
de coloca-lo em contato com abordagens
e formas de aproximar a Libras em suas
futuras atuacoes.

Ambos apresentaram problemas na for-
macéao de Libras e decidiram que, para o
projeto, o primeiro problema selecionado
para construcao desse decorreria da pes-
quisa de Steyer (2020), que destaca as di-
ficuldades de professores em encontrar
recursos e materiais didaticos para o en-
sino de linguas de surdos. Desse modo,
os professores dessas instituicdes inicia-
ram o planejamento e produg¢des para de-
finir os passos do projeto.

1.0 comeco da proposta — a descoberta

A descoberta é a primeira etapa da
abordagem Design Thinking. Dado que
Steyer (2020) indiciou uma problematica
em potencial para ser discutida nas refle-
x0es que se estabelecem na Educacéo de
Surdos, precisariamos avangar e ampliar
conhecimentos e o repertdrio cultural dos
estudantes. Para tanto, as préaticas de
aprendizagem foram organizadas em seis
etapas conforme a Figura 2, sendo a pri-
meira reunido e as demais laboratorios de
aprendizagem e conhecimentos sobre a
Educacao de Surdos e a Libras.

Figura 2 — Organizacgéo do projeto com base na reunido dos professores

SOANDODN

REUNIAO COM AS INSTITUIGOES E OS DOCENTES DE LIBRAS

PRIMEIRO CONTATO - COMPARTILHANDO EXPERIENCIAS

AULA DE LIBRAS - APRENDENDO SINAIS E DISCUTINDO CONCEITOS

(TRANS) FORMAGAO EDUCACIONAL - CONHECENDO O DT

PRATICA COLABORATIVA - PRODUGAO DE UMA TAREFA EM LIBRAS

SELEGAO DE TEXTOS E LANCAMENTO DE UM LIVRO DE TAREFAS

Fonte: Acervo pedagdgico do projeto (2021)
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2. Pensando em possibilidades interacio-
nais — a interpretacéo do problema e suas
interfaces

A interpretacdo contou com os la-
boratérios dois, trés e quatro mediante a
Figura 2. No laboratorio dois, os estudan-
tes interagiram com o0s professores que
conversaram sobre 0s conceitos surdo,
surdez e mudez. Trouxeram aspectos re-
levantes sobre a Educacédo de Surdos e 0
ensino de linguas. Também tiveram mo-
mentos para discussdo sobre surdoce-
gueira, o papel do tradutor e intérprete de
Libras e, por fim, os professores mostra-
ram sinais presentes nas conversas desse
segundo laboratério.

No terceiro laboratério, o foco se
deu na aprendizagem de sinais. Os pro-
fessores retomaram o alfabeto manual da
Libras com os estudantes, explicaram so-
bre o sinal pessoal, jA que, na cultura
surda, cada pessoa possui um sinal para
seu nome e construiram frases simples
com os sinais aprendidos, bem como uma
saudacéao inicial.

No quarto laboratdrio, o professor
da Instituicdo Privada apresentou uma ex-
periéncia com o uso da Libra em uma es-
cola de ouvintes. Explicou sobre como or-
ganizou a abordagem que também foi com
0 uso do Design Thinking e os resultados
da experiéncia com uma turma do 3° ano
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

3. Organizando as etapas da pratica cola-
borativa — a ideacao

Observando, conforme a Figura 1,
gue a ideagcdo € momento de pensar em
processos de criacdo e oportunidades, 0s
professores provocaram os estudantes a
elaborarem uma proposta de aprendiza-
gem com o uso da Libras. A proposta de
aprendizagem foi construida e organiza-
¢&0 na etapa da experimentac&o. E impor-
tante destacar que o foco ndo era construir
uma proposta para tornar os estudantes

fluentes em Libras, mas provocar essa lin-
gua minorizada em suas possiveis atua-
coes.

4. Experimentacdes e (trans)tormacao na
formacgé&o de professores de nivel médio

No quinto laboratorio pratica cola-
borativa — producdo de uma tarefa com a
Libras os professores desafiaram os estu-
dantes a produzirem uma proposta de
aprendizagem assumindo e aproximando
a Libras de forma criativa das futuras pra-
ticas pedagodgicas. Esses tiveram a auto-
nomia para trabalhar individualmente ou
de forma colaborativa, seguindo as etapas
do Quadro 1 para o desenvolvimento da
proposta de aprendizagem.
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Quadro 1 — Comentarios e organizacao da proposta de aprendizagem desenvolvida

pelos estudantes do curso de formacao de professores

Etapas da
producéo da
proposta de

aprendizagem

Descricdo das acBes desenvolvidas nas
etapas

Producéo

Producéo
Colaborativa 1

Organizagéo dos estudantes e possiveis
parcerias para a producdo da proposta de
aprendizagem. Os estudantes receberam
um modelo de proposta de aprendizagem
no word comentada. A proposta contava
com sete partes a ser desenvolvida.

Os professores apresentaram o
modelo de uma proposta de
aprendizagem, comentando

sobre as possiveis organizagfes

e decisdes a serem tomadas na

construcdo de um planejamento

pedagégico.

Producéo
Colaborativa 2

Os professores corrigiram as propostas e
sugeriram adaptacdes para potencializar o
trabalho.

Nessas construgdes, 0s
estudantes se valeram de
imagens e gr codes para

producédo da proposta.

Retomando a
producéo da
proposta de

aprendizagem

Os estudantes tiveram de levar em conta as
consideragdes, as correcdes e contribuicbes
dos professores na Producdo Colaborativa
2.

Momento de conversar com 0s
estudantes sobre suas producdes
e, para 0s grupos, como tem sido
a distribuicdo e planejamento da

proposta.

Aprofundando Os professores novamente corrigiram e Os estudantes fizeram os ajustes
olhares para as sugeriram melhorias para potencializar as finais com base nesses olhares
producdes propostas de aprendizagem. dos professores.
Vale destacar que o professor de
Apresentando a . . X S
Uma pessoa surda estudante de licenciatura | Libras, que também é tradutor e
uma pessoa e .y ; )
surda as participou da aula para comentar sobre as intérprete de Libras, mediou a
propostas producdes que os estudantes construiram. comunicacao entre estudantes

ouvintes e a pessoa surda.

Ajustes finais

Com base nos comentarios da pessoa
surda, os estudantes tiveram de fazer os
ajustes finais na proposta de aprendizagem.

Foi o momento de definir como as
referéncias iriam ser adicionadas
na proposta no documento word.

Discussao sobre
a producgédo

O professor organizou um semindrio para
debater sobre as producgdes e 0s percursos
trilhados durante a producéo da proposta de

aprendizagem.

Essa discusséo pareceu ser um
fechamento importante para a
proposta construida pelos
estudantes, ja que puderam
narrar forcas e desafios.

Fonte: Com base no acervo pedagégico dos Professores de Libras (2021)

As propostas de aprendizagem ela-
boradas pelos discentes colaboradores fo-
ram organizadas em sete partes. A pri-
meira parte contou com a descoberta de
uma possibilidade de aprendizagem, onde
os estudantes tiveram de contextualizar a
escolha de um tema. A segunda parte
contou com uma discusséo olhando para
a Base, correlacionando a proposta com
as consideragoes trazidas pela BNCC. A
terceira, a quarta e a quinta parte detalha-
ram sobre os roteiros de tarefas e ativida-
des que foram pensadas para aproximar a

Libras das praticas escolares. A sexta
parte descreve o fechamento da proposta.
Na etapa final, a Ultima e sétima parte nar-
raram 0s comentarios finais e olhares para
0S processos avaliativos.

Para contextualizar e exemplificar
como as propostas foram construidas, se-
lecionou-se um modelo de proposta de
aprendizagem elaborada por duas estu-
dantes detalhadas no Quadro 2.
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Quadro 2 — Organizacéo de uma proposta de aprendizagem elaborada por duas

estudantes
(continua)

Parte

Descricao

Producao de duas estudantes

Tema

CONHECENDO UM NOVO ALFABETO

Ano

2° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Tempo

Duas horas

Descobrindo
uma proposta de
aprendizagem

O intuito de trabalhar com a Libras, em uma turma de 2° ano dos Anos
Iniciais, através de questionamentos e debates com a turma, pode favo-
recer o envolvimento de ouvintes e surdos. Apresentar o alfabeto da Li-
bras por meio de uma musica € uma alternativa para ampliar habilidades
e favorecer contatos com uma lingua de sinais.

Didlogos com a
BNCC

Para essa pratica pedagogica, elencamos duas habilidades que podem
favorecer a aprendizagem. Para tanto, acredita-se que “relacionar texto
com ilustracdes e outros recursos graficos” e “distinguir as letras do al-
fabeto de outros sinais graficos” conforme a Base aponta (BRASIL,
2018, p. 97 e 99) podem ser desenvolvidas com o apoio da Libras, pro-
vocando novas formas de linguagem e percep¢éo de mundo.

Referéncia: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
Ministério da Educacéo, 2018.

Langamento da
Proposta — Parte
1

Ao iniciar a aula, é fundamental que o professor estabele¢a uma regra
com os estudantes: “Pessoal, a partir de agora, ninguém mais pode se
comunicar utilizando a oralidade/fala, sem som, apenas gestos, movi-
mentos, sinais, escrita ou representagdes visuais. Somente eu, profes-
sor, poderei orientar vocés por meio da fala oral”. Na sequéncia, & im-
portante que o professor apresente o seguinte video aos estudantes. O
video representa pessoas se comunicando em Libras. Para facilitar o
acesso aos videos, é possivel acessar o Qr Code a seguir:

[=]:3,[=]
i
=

Lembrando que é preciso possibilitar alternativas, como materiais para
desenho, espaco para teatralizar, criar movimentos, escrever, sinalizar
entre outros.

E importante o professor organizar um momento para que os estudantes
compartilhem suas respostas, sem som ou fala, apenas com suas re-
presentacfes elaboradas nessa etapa da aula.

Disponivel em https://youtu.be/jdGbzcWIlalA

Atividade Direci-
onada — Parte 2

Para dar continuidade a aula, é preciso realizar uma roda de conversa,
em circulo com as criangas, para que se sintam mais a vontade. E im-
portante salientar que o ambiente acolhedor e empatico € uma forma de
ampliar o engajamento do estudante.

Em seguida, os estudantes devem ser questionados sobre 3 perguntas:
“Vocés ja ouviram falar da Libras?"

“Ja conheceram algum surdo ou uma pessoa com deficiéncia auditiva?
Se sim, como foi a experiéncia?”

“O que vocé pensa a respeito de pessoas surdas?”

Essas perguntas sdo pertinentes para fomentar a introducdo geral do
assunto e promover esclarecimentos de dividas e explicagdo de con-
ceitos como Libras, surdez e deficiéncia auditiva.
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Quadro 2 — Organizacdo de uma proposta de aprendizagem elaborada por duas

estudantes
(concluséo

Parte Descricao

Producao de duas estudantes

Atividade Ampli-
ada — Parte 3

Para ampliar os contatos dos estudantes com a Libras, é preciso que o
professor imprima a musica “Cancdo do ABC” do Mundo da Crianga. A
escolha dessa musica decorre do fato de ser educativa e convidativa.
Além disso, o professor pode trabalhar ela em outros momentos para
fortalecer as compreensdes dos estudantes sobre o sistema alfabético.
ApoOs apresentar a musica aos estudantes, serd a vez de avisa-los que
iremos brincar de “coreografia com m&os”. A medida que a musica es-
colhida for apresentando as letras do alfabeto, o professor pode mostrar
os sinais do alfabeto manual da Libras, conforme a Figura a seguir.

A = c < D
E S F P e &3 - SE

5 =< G = Moo N

Cancéo do ABC. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=
Alfabeto manual da Libras. Disponivel em https://www.resear-
chgate.net/figure/Figura-3-Alfabeto-manual-da-LI-

BRAS fig3_266523244

Culminancia da
proposta

Para finalizar, sera necessario retomar o conceito de Libras e alguns dos
pontos que foram abordados durante a aula. Além disso, serdo apresen-
tados os sinais da tarefa anterior, conforme a Figura do alfabeto manual
da Libras.

Comentaérios fi-
nais e avaliativos

Partindo do conceito de que o aluno constréi o conhecimento ao longo
das experiéncias que adquiriu também em sala de aula, ao final da pro-
posta sera avaliada a colaboracgédo, o envolvimento e a capacidade que
cada aluno desenvolveu de usar a linguagem multimodal.

Fonte: Com base no acervo pedagégico dos Professores de Libras (2021)

No Quadro 2, pode-se acompanhar
como foi produzida a proposta de aprendi-
zagem. As sete partes comentadas estao
enumeradas, seguindo a descricdo e a
producéo final das duas estudantes orien-
tadas pelos professores de Libras.

5. A evolucéo das ideias — a proposta de
aprendizagem e a culminancia

Na evolugdo, o momento de ques-
tionar e pensar nos aprimoramentos do
projeto, professores e estudantes decidi-
ram compilar as propostas de

aprendizagem em um livro digital. Assim,
0s estudantes produziram uma capa que
foi adicionada a producéo digital. A produ-
cao digital contou com 13 propostas de
aprendizagem e disponibilizada aos estu-
dantes e professores das Instituicbes

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se prop6s a tecer re-
flexdes sobre o ensino de lingua minori-
zada na formacao de professores de nivel
médio e a descrever uma experiéncia de
aprendizagem na disciplina de Libras. As
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reflexdes realizadas mostram que é possi-
vel repercutir a Libras, lingua minoritéria,
na formacéo de grupos majoritarios. Tais
reflexdes apontam para a necessidade de
se repensar ou modos e formas de provo-
car a educacdo linguistica na formacgéo de
professores e nos processos de ensino e
de aprendizagem.

A descricao do relato de experién-
cia foi uma alternativa para propagar dina-
micas realizadas na aula de Libras, em es-
pecifico, na formacédo de professores de
nivel médio. Uma das forcas desse traba-
Ilho é justamente essa descricdo, porque
ainda sdo escassos relatos de experién-
cias e préaticas pedagogicas que fortale-
cam e inspiram outras maneiras e possibi-
lidades de repensar o papel da Libras na
formacéao de professores e grupos majori-
tarios, como os ouvintes.

Olhando para o uso do Design
Thinking como arcabouco para a constru-
cdo do projeto na disciplina de Libras,
esse € um modo de minimizar as colonia-
lidades que se instauram nas aulas de lin-
gua, recorrendo a abordagens e métodos
capazes de ressignificar a organizagéo e
as dinamicas escolares. Um exemplo
disso, decorre da producdo da proposta
de aprendizagem elaborada pelas duas
estudantes (Quadro 2), porque tiveram a
oportunidade de inserir, em sua constru-
cdo de trabalho, uma lingua minorizada,
por vezes, esquecida, mas presente nare-
alidade da grande maioria dos surdos.

Novamente, repesando sobre o pa-
pel da lingua minorizada na formagéo de
professores, recorre-se aos pressupostos
de Moita Lopes (2006) que promove dis-
cutir sobre a pertinéncia da alteridade nas
pesquisas em Linguistica Aplicada. Nesse
sentido, esse trabalho dialoga com a indis-
ciplina da Linguistica Aplicada, evocando
a Libras e dando espaco para fortalecer a
lingua da comunidade surda no Brasil. Por
fim, espera-se que ele provoque outras re-
flexbes, inspire educadores e amplie as
formas de repercussdo da Libras na

formacado de professores e escolarizacéo
de ouvintes.
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