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Resumo: O presente artigo traz como principal reflexdo a abordagem de temas relaciona-
dos ao papel da gestédo pedagdgica na educacao das relacdes étnico-raciais em uma pers-
pectiva antirracista, em um contexto de ensino de jovens e adultos trabalhadores do Ensino
Médio da periferia de Gravatai, estudantes de uma Escola Estadual de Ensino Médio, que
objetivou propostas pedagdgicas presentes em materiais didaticos e discussdes sobre o
tema produzidas a partir do curso de formacao de professores UNIAFRO, realizado pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), no ano de 2016. As préticas peda-
gogicas consistiram em 05 (cinco) etapas e foram compartilhadas entre professores e alu-
nos. Por fim, sdo apresentados e discutidos os resultados, bem como a percepc¢ao dos
professores e dos estudantes construidas com as atividades e com a discussao. Para tanto,
sdo expostas consideracdes acerca de producdes e de debates protagonizados pelos es-
tudantes nas aulas de preparacao do projeto, no seu transcorrer e do que foi produzido nas
proprias atividades.

Palavras-chave: Gestdo pedagdgica em direitos humanos. Educagdo de alunos
trabalhadores. Educacéo das relacdes étnico-raciais. Classe trabalhadora. Uniafro.

Abstract: This article brings as its main reflection the approach of themes related to the role
of pedagogical management in the education of ethnic-racial relations in an anti-racist pers-
pective, in a context of teaching young people and working adults from High School on the
outskirts of Gravatai, students of a State High School, which aimed at pedagogical proposals
present in teaching materials and discussions on the subject produced from the UNIAFRO
teacher training course, held by the Federal University of Rio Grande do Sul (UFRGS), in
2016. The pedagogical practices consisted of 05 (five) steps and were shared between tea-
chers and students. Finally, the results are presented and discussed, as well as the
perception of teachers and students built with the activities and discussion. Therefore,
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considerations about productions and debates carried out by students in the project prepa-
ration classes are exposed, in its course and what was produced in the activities themselves.
Keywords: Pedagogical human rights management. Education of working students.
Education of ethnic-racial relations; working class. Uniafro.

1 INTRODUGAO

Para alguns, a narrativa do mito da
“democracia racial” brasileira nos isenta
frente ao crivo internacional e interno, a
outras organizacdes espaciais de outros
paises e em suas relacdes préprias com o
racismo em que este e 0 etnocentrismo
parecem mais “cruéis” do que o Brasil na
constituicdo de seus espacgos sociais.
Neste sentido, o presente estudo traz
como principal reflexdo a abordagem de
temas relacionados ao papel das acoes
pedagodgicas antirracistas em processos
de educacao das relacdes étnico-raciais,
em um contexto de ensino de jovens e
adultos trabalhadores do Ensino Médio da
periferia de Gravatai, estudantes da Es-
cola Estadual de Ensino Médio Adelaide
Pinto de Lima Linck, tendo como objeto
empirico propostas pedagodgicas presen-
tes em materiais didaticos e discussfes
sobre o tema produzidas a partir do curso
de formacdo de professores UNIAFRO,
realizado pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS) em 2016.

As reflexbes apresentadas partem
do principio de que o processo de ensino-
aprendizagem de alunos trabalhadores da
periferia, mesmo do Ensino Médio regular,
demanda praticas pedagogicas distintas
da escola dita regular e muito conectadas
com a dura realidade vivenciada pelos
educandos, por isso compreende-se que
os temas ligados aos direitos humanos no
contexto das relacdes étnico-raciais po-
dem ter papel de destaque na elaboragéo
de propostas e na implementacdo de
acoes curriculares e didaticas, como a ob-
jeto desta pesquisa.

As praticas pedagogicas consisti-
ram em 05 (cinco) etapas: primeiramente

foram ministradas aulas e debates coleti-
vos com o alunado e alguns professores
entre 0s meses de agosto e outubro de
2016, nas quais se realizaram discussoes
sobre a importancia e papel do negro na
producédo do espaco social, produto fun-
damental da andlise socio-historica, e pro-
motor de todas as consequéncias socio-
espaciais do trabalho humano sobre as ci-
dades. O proximo passo do projeto, apos
a base de discusséao trabalhada em sala
de aula, culminou na pratica de finalizacédo
do projeto, a qual perfaz as 04 (quatro)
etapas seguintes: primeiramente, foi distri-
buido aos alunos de duas turmas de En-
sino Médio um questionério com pergun-
tas sobre a importancia da politica de
acOes afirmativas de combate ao racismo
e pedido que respondessem. A préxima
parte configurou-se com as turmas assis-
tindo a trechos do documentario “Ra-
cismo, uma historia - Parte 3: um legado
selvagem?”, a partir do site de videos You-
tube. A quarta etapa consistiu na abertura
de um espaco de didlogo e discusséo so-
bre as reflexdes geradas acerca das duas
primeiras partes da atividade. A dltima
etapa deu-se com o convite de um repre-
sentante do movimento negro da regiao
para a realizacao de uma “Roda de Con-
versa e Debate”, também em um espacgo
propicio ao dialogo e a aprendizagem de-
mocraticos que promovessem reflexdes e
conclusbées nos educandos sobre esfor-
cos promovidos no combate ao racismo
fruto da producéo do espaco desigual e
em guais aspectos a tematica dos direitos
humanos esta inserida nesse contexto.
Dessa forma, este trabalho traz re-
flexbes acerca do papel dos direitos hu-
manos no contexto da educacéo das rela-
cOes étnico-raciais de alunos
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trabalhadores de Gravatai, RS, regido me-
tropolitana de Porto Alegre, RS, a partir de
propostas desenvolvidas pelo projeto de
educacdo antirracista UNIAFRO, da Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Em um primeiro momento, foi
apresentado o lugar da educacao das re-
lagBes étnico-raciais e do aluno trabalha-
dor no contexto dos direitos humanos, re-
alizando-se um breve panorama do que
vem norteando a acao dos direitos huma-
nos nos dois ambitos. Em seguida, parti-
cularizou-se o projeto pedagogico desen-
volvido, descrevendo, ilustrando e discu-
tindo as atividades. S&o destacados nesta
etapa a identidade e contexto socioecon6-
mico dos jovens e da comunidade escolar
inseridos no projeto, bem como as con-
cepcdes pedagogicas da escola.

Por fim, sdo apresentados e
discutidos os resultados, bem como a
percepcao do professor e dos alunos
construidas com as atividades e com a
discussdo. Para tanto, sédo expostas
consideracdes acerca de producdes e de
debates protagonizados pelos estudantes
nas aulas de preparacdo do projeto, no
seu transcorrer e do que foi produzido nas
proprias atividades.

2 JUSTIFICATIVAS E OBJETIVOS

Na trajetéria como estudante e pro-
fessor-pesquisador ha quase uma dé-
cada, percebemos o quanto o jovem ca-
rece de uma perspectiva critica no sentido
da vinculagdo dos temas das disciplinas
escolares a arida e embrutecida realidade
da periferia, em particular, de uma “ci-
dade-dormitério” como é Gravatai, da re-
gido metropolitana de Porto Alegre. O
“conteudismo” excessivo é regra nefasta
do ensino escolar neste contexto da es-
cola publica, e a conexdo com o real é
algo que fica, essencialmente, no imagina-
rio e no desejo do alunado, e, por assim
sendo, ndo alcanca a prética docente.

Estas inquietacdes e a sede de “fa-
zer diferente” para que “algo diferente”
chegue a juventude e assim esse algo
consiga sair realmente “diferente” da es-
cola, desde a época de estudante de licen-
ciatura e nos primeiros anos como do-
cente, fizeram-nos encarar o belo e tortu-
0s0 caminho que € ser professor de es-
cola publica e de encarar o trabalho com
0s temas relacionados aos direitos huma-
nos atrelados a questéo étnico-racial.

O mito de um pais formado por trés
racas (“democracia racial”) - indigena,
branca e negra - € uma identidade geogra-
fica (MORAES, 1989) que constituem as
primeiras interpretacdes de nacdo e de
territério dos brasileiros desde a metade
do século XX. E possivel afirmar que estes
idearios se encontram em uma “Geografia
ficticia”, expressao usada por Said (1990).
A histéria parece bastante inclusiva, mas
nao abrange as representacdes de outras
etnias igualmente formadoras do territério
brasileiro, e esta ligada a uma concepcéao
de mundo para a coletividade branca e do-
minante daquela época e até hoje.
Portanto, mais do que um texto fruto de
um trabalho meramente analitico, o
presente estudo é fruto de um olhar
acurado sobre os temas que permeiam o
abismo desigual de que trata a tematica
étnico-racial no Brasil, bem como
representa um comprometimento com a
construcdo de uma sociedade racialmente
democratica e igualitaria. Cada tema
presente foi pensado no sentido de
fomentar as aprendizagens ao redor do
tema da educacdo das relacdes étnico-
raciais como um dos fundamentais
instrumentos de gestdo pedagogica de
direitos humanos no ambiente escolar.

3 A GESTAO PEDAGOGICA EM DIREI-
TOS HUMANOS E A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

O mito de um pais formado por trés
racas (“democracia racial”’) - indigena,
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branca e negra - é umaidentidade geogréa-
fica (MORAES, 1989) que constituem as
primeiras interpretacdes de nacdo e de
territério dos brasileiros desde a metade
do século XX. A histéria parece bastante
inclusiva, mas nao abrange as represen-
tacdes de outros etnias igualmente forma-
doras do territério brasileiro, e esta ligada
a uma concepc¢ao de mundo para a coleti-
vidade branca e dominante daquela época
— e até hoje - (MORAES, 1989; HISSA,
2002). Para alguns, essa narrativa nos
‘limpa a barra” frente a outras organiza-
cOes espaciais de outros paises e em
suas relacdes préprias com o racismo em
que este e 0 etnocentrismo parecem mais
“cruéis” do que o Brasil na constituicao de
seus espacos sociais. E possivel afirmar
que estes idearios se encontram em “Ge-
ografia ficticia”, expressao usada por Said
(1990) para designar o orientalismo e a
formacgédo dos discursos sobre os povos
orientais. Atores originarios de grupos ét-
nico-raciais historicamente subjulgados
formulam outras identidades geograficas
e outros tipos de representagcao que envol-
vem as questdes territoriais e étnicas.

Com relacdo aos mecanismos le-
gais, destacam-se a Constituicdo Federal
de 1988, que criminaliza o racismo e tipi-
fica direitos de indigenas e quilombolas e
as leis 10.639/03 e 11.645/2008, que alte-
ram a Lei de Diretrizes e bases da Educa-
cao (LDB/1996) e determinam a obrigato-
riedade do ensino da historia e cultura afri-
cana e afro-brasileira na educacéo basica
ja no ensino fundamental (BRASIL, 2003;
BRASIL, 2008).

No século XXI, o aprofundamento
de um panorama de desigualdades raci-
ais, identificado por 6rgdos governamen-
tais de pesquisa como o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) e o Ins-
tituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA) tornou-se objeto de estudos e ana-
lises que serviram de base para projetos
de politicas publicas antirracistas que

visam as ac¢0Oes afirmativas como saidas
para enfrentar essa crise.

Nas areas de Geografia, Historia e
na pedagogia de direitos humanos, princi-
palmente com relacdo ensino basico,
nota-se o progressivo incremento do inte-
resse sobre os temas vinculados a educa-
cdo das relagfes étnico-racias ligadas aos
estudos territoriais e aos estudos culturais.
Estes aspectos tém reflexo direto na rein-
terpretacdo da formacéo étnica, racial, so-
cial e territorial brasileira, bem como de si-
tuacoes que flutuam por diferentes esca-
las desde conflitos de terra em escala lo-
cal, passando por segregacao socioespa-
cial e a formacédo de lugares étnicos (ex-
pressdes espaciais das identidades mar-
ginalizadas).

Entre os séculos XV e XVI obser-
vou-se a franca expansao capitalista como
l6gica econbmica dominante, mais en-
quanto estilo e modo de existéncia do que
propriamente um modelo que somente di-
tas regras econdomicas. Dentro deste pro-
cesso, hd de se considerar, em todo o
Mundo, e em particular fortemente nas
Américas, os movimentos de “branquea-
mento” (DAMIANI, 2004), caminhada que
se pautou o ataque as representatividades
de posicao dos brancos a frente das mais
importantes situacbes e cargos tanto na
Europa quanto na América.

No Brasil, durante o regime civil-mi-
litar (1964-1985), fomenta-se o principal
fortalecimento das ideias de branquea-
mento, uma vez que se opde através da
repressao a expressao dos negros em to-
das as esferas sociais. O controle ideolo-
gico ataca, em especial, propostas educa-
cionais criticas e de carater emancipato-
rio, por serem consideradas uma ameaca
ao status quo e possiveis promotoras de
levantes de resisténcia (RATTS, 2007;
RATTS; RIOS, 2010). A partir destes con-
textos mundial e brasileiro que se iniciam,
na década de 1970, novos paradigmas
que se denominaram a partir da
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perspectiva critica no Brasil e no contexto
internacional (SANTOS, 1987).

A partir de entdo, imaginarmos a
presenca do negro como ser socialmente
integrante do tecido cidadao, principal-
mente a partir do seio formativo da popu-
lacdo, que € a escola, conforme o registro
histérico oficial, torna-se improdutivo, uma
vez gque a assiduidade da negritude nas
instituicbes educacionais era bastante li-
mitada, fato que foi incentivado pelo pas-
sado de escraviddo e serviddo como
marca histérica permanente de pobreza
de exclusado (VEIGA, 2008, p.502). Toda-
via, existem noticias de que, embora todos
estes obstaculos impostos desde o século
XVII, haja negros, alguns escravizados in-
clusive, que foram alfabetizados e se tor-
naram escritores, jornalistas ou professo-
res, embora seja muito dificil encontrar re-
gistros de escolarizacéo deste grupo pela
dificuldade de acesso a materiais escritos,
em especial porque as regras legais da
Coroa no periodo colonial negligenciava o
acesso a escolarizacao aos escravizados
e dificultava-a aos negros libertos, proble-
matica que foi estendida ao século XX. A
partir do final do século XIX até meados
da década de 1960, a frequéncia nos ban-
cos escolares era impedida por limitagoes
de ordem econdmica e racial, o que tam-
bém restringia a permanéncia dos negros
na escola (SANTOS, 2009; SANTOS,
2011).

Todas as nuances da desigualdade
perpetuada pela histéria do capitalismo
brasileiro expostas até entéo, atreladas a
politicas sanitaristas e higienistas perpe-
tradas diversas vezes entre o século XVII
e 0 inicio do século XX no campo e acen-
tuada no novo Brasil urbano do periodo
pés-guerra, que alijaram os negros do
acesso a moradia nos grandes centros e,
consequentemente, de um acesso mais
facil e mais préximo de casa a escola, con-
tribuem substancialmente para pensar-
mMos que um projeto de educagéo contem-
poranea antirracista seja crucial e

estratégico como instrumento de uma ges-
tdo pedagogica dos direitos humanos no
ambiente escolar.

De acordo com Zluhn (2013), para
garantir a igualdade e equidade social, 0
Estado estabeleceu uma série de medidas
sécio-politicas de integral protecéo a cri-
anca e ao adolescente. Entretanto, em-
bora sejam garantidoras, em varios casos,
da seguranca e integridade destes gru-
pos, as especificidades das legislacdes
concernentes engessam inumeras possi-
bilidades que as escolas teriam para a re-
alizacado de projetos préprios e de rela-
cOes de parceria com atores diversos para
resolver seus proprios problemas. Assim,
faz-se necessaria a busca por encaminha-
mentos que nos levem a propostas e pra-
ticas que sejam o sustentaculo de uma
acao pedagodgica que haja efetivamente
na producdo de um espaco de participa-
céo de protagonismo da comunidade es-
colar; que seja solidario, inclusivo e que
contribua para a formacao de uma socie-
dade justa e igualitaria do ponto de vista
ao acesso daquilo que é produzido, con-
quistado e eleito.

Para alcancar estes objetivos, con-
siderando que a escola é um espaco de
troca de experiéncias pessoais e culturais
atraves de caracteristicas coletivas em co-
mum, mas, principalmente, a partir das di-
ferencas da carga de experiéncia sensivel
gue cada um traz consigo, deve-se garan-
tir que os direitos humanos assumam seu
papel basico e, assim, transformem-se no
principal ferramental para estabelecer re-
lacbes que caminhem no sentido da jus-
tica social e racial. Para tanto, a falta de
entendimento e compreensao, a auséncia
da escuta do outro, a solucao pela destrui-
¢éo, a morte amplamente divulgada pelos
adultos e pela midia podem servir como
poderosos instrumentos de dialogo e refle-
x80, com 0 presente em perspectiva cri-
tica como categoria de analise, para que a
solidariedade, a generosidade e o poder
coletivo de resolucdo de conflitos,
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impasses cotidianos e esperanca mante-
nham-se vivos a partir das praticas peda-
gogicas e cotidianas do espaco escolar,
pois a vivéncia integral dos conceitos uni-
versais relacionados aos direitos huma-
nos é essencial para a manutencéo da as-
piracao da justica social, ndo bastando so-
mente ensinar esses principios teorica-
mente (ZLUHN, 2013).

A maneira como compreendemos a
realidade depende do mundo que nos
cerca e do modo como o interpretamos,
gue levardo em conta nossas historias de
vida pessoais ou compartilhadas, de nos-
sos valores, experiéncias e observagoes.
A percepcao que teremos acerca da edu-
cacao em direitos humanos também sera
definida por nossa vivéncia, em particular,
neste campo, a partir da linha teérico-me-
todoldgica que escolhermos para pautar
nossa pratica pedagdgica e das parcelas
do real que selecionamos para ilustrar e
aplicar os conceitos cientificos que dese-
jamos utilizar como habilidades e compe-
téncias necessarias ao processo de cons-
trucéo do conhecimento através de apren-
dizagens significativas e geradoras de no-
vas e interminaveis reflexdes para a for-
macéao de um cidadao agente de transfor-
macodes. Nesse contexto, lidamos com um
novo aluno, imbricado em inovacgdes tec-
nologicas, apelos consumistas, cenas de
violéncia explicita, que absorve todo este
tipo de informacé&o de forma imediata, ine-
vitavelmente refletindo em sua forma de
sentir, entender, agir e se relacionar
(ZLUHN, 2013).

Conjuntamente com os adventos
da tecnologia, diversos outros aspectos
em metamorfose estdo presentes no dia-
dia, trazidos pela promessa esperancosa
da “modernidade” como a paz para nos-
sos conflitos individuais e coletivos: facil e
rapida circulacdo de informacdes, imedia-
tismo, excesso de tarefas e carga laboral
como sinal de evolugdo social, consu-
mismo e a coOmoda sensacédo da superfici-
alidade como regra necessaria a todo o

tipo de relagdo interpessoal. Tais fatores
permeiam a realidade juvenil, principal-
mente daqueles que, por imperativa ne-
cessidade das mazelas sociais que vive-
mos estruturalmente em nosso pais séo,
além de estudantes, trabalhadores. Con-
forme Zluhn (2013), precisamos ter conhe-
cimento da realidade na qual o aluno esta
inserido, muitas vezes bastante distinta de
nos professores, e de seus conflitos, de-
mandas e obstaculos.

O entendimento da totalidade das
etapas do trabalho com direitos humanos
e de sua gestéo pedagogica, bem como o
respeito necessario as caracteristicas e di-
ferencas e as particularidades das realida-
des pessoais s6 vém a partir do (re)conhe-
cimento do contexto social e cultural da
comunidade escolar. Assim, podemos nos
relacionar de forma mais humana e solida-
ria, trabalhar em conjunto e em funcao do
auxilio da resolucdo das necessidades
dos estudantes, uma vez que é impossivel
imaginar uma elaboracdo de projeto de
educacdo em direitos humanos e antirra-
cista de forma unitaria e imutavel se con-
siderarmos toda a diversidade das com-
plexas realidades sociais do Brasil.

A educacgédo em direitos humanos,
por suavez, é o que possibilita sensibilizar
e conscientizar as pessoas para a impor-
tancia do respeito ao ser humano, apre-
sentando-se, na atualidade, como uma
ferramenta fundamental da construcéo ci-
dada, assim como na afirmacao de tais di-
reitos. A finalidade maior da educagao em
direitos humanos, portanto, é a de atuar
na formacao da pessoa em todas as suas
dimensfes a fim de contribuir ao desen-
volvimento de sua condicdo de cidadéo e
cidada, ativos na luta de seus direitos, no
cumprimento de seus deveres e na fomen-
tacdo de sua humanidade (TAVARES,
2007).

Portanto, a escola ndo pode ser
considerada como um mero deposito de
seres humanos e como uma metralhadora
de conhecimentos técnicos e cientificos
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descontextualizados, mas como um local
privilegiado e precioso de construcdo do
conhecimento através de aprendizagens
significativas e vivéncias democraticas.
Desse modo, estaremos contribuindo para
a formacéo de cidadaos criticos protago-
nistas de suas proprias histérias e reco-
nhecidos como seres sociais, inseridos
em uma organizac¢ao social, a qual devem
ser garantidas as condi¢des de uma vida
digna com igualdade e justica social.

A igualdade, aqui, deve ser enten-
dida ndo como a simples promocéo das
mesmas caracteristicas fisicas, psicoldogi-
cas, cognitivas ou sociais, assim como 0s
mesmos habitos ou culturas, ou que de to-
dos devam ser cobradas as mesmas rea-
cOes e padrdes de comportamento a todos
os estimulos. Igualdade, na perspectiva
que ressaltamos, leva em conta todas as
diferencas dos individuos como sua ri-
queza histérica e vivencial e que serédo
suas habilidades pessoais potenciais para
0 alcance de seus objetivos e superacéo
de suas dificuldades perante o todo, cons-
tituindo-se no exercicio de sua autonomia.
O ser humano, assim, deve ser conside-
rado como um fim em si mesmo e nao
COmMO um meio para se instrumentalizar a
obtencdo de um determinado resultado
(COMPARATO, 2007).

O homem, portanto, segundo Com-
parato (2007), embora deva ser entendido
como um ser social produto de sua histéria
e ndo como um meio de obtencao de outro
produto final, ndo pode pensar somente
em si e os seus fins devem considerar 0os
fins dos outros, o que o torna um ser social
que, dessa forma, precisa de seus pares
para viver.

Ao estendermos nossa compreen-
sao, aqui, podemos buscar a emergéncia
do conceito e da experiéncia da solidarie-
dade e, consequentemente, da generosi-
dade. O ser humano, além de suas neces-
sidades materiais ou fisiolégicas, esta en-
volto no amor, na fé, no afeto, na compai-
Xa0 e ha esperanca, principalmente, para

manter viva a jornada de sua construgao
como individuo em relacdo com outros se-
melhantes realizando seus processos de
construcao.

4 0 PROJETO UNIAFRO E A QUESTAO
ETNICO-RACIAL COMO INSTRUMEN-
TO DE GESTAO PEDAGOGICA DE
DIREITOS HUMANOS EM TURMAS DO
ENSINO MEDIO DA PERIFERIA DE
GRAVATAI (RS)

4.1 A ESCOLA, A CIDADE E O CON-
TEXTO SOCIOESPACIAL

Localizada na interface entre a re-
gido central e a periferia do municipio de
Gravatai, Regido Metropolita de Porto Ale-
gre (Figura 1), a escola no qual o projeto
foi executado esta inserida em um claro
contexto vivenciado por milhares de esco-
las publicas brasileiras encravadas no co-
racdo da “periferia das periferias” das
grandes capitais: o da violéncia, do trafico
e da vulnerabilidade social. Apesar de ta-
manhos obstaculos, os alunos do ensino
médio, na maioria dos casos, encontram-
Se em espectro socioecondmico um pouco
distinto, uma vez que a maioria destes jo-
vens do ensino noturno trabalha durante o
dia, tamanha a necessidade imposta pe-
las condigbes financeiras precarias as
guais suas familias se encontram.

Conforme Bersntein (1996), a rela-
cdo entre aprendizagem e posicdes de
classe, entre estruturas de classe e estru-
turas de consciéncia auxilia no desenvol-
vimento do conjunto de principios, de
aquisicdo tacita e social, que regulam as
interacdes comunicativas conferindo legi-
timidade e relevancia para os significados
propostos, conforme suas a¢des nas ativi-
dades, pelos sujeitos envolvidos no pro-
cesso.
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Figura 1 - Localizagdo do municipio de
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Fonte: Google Maps

Fica claro aqui, em consonancia
com Leite (2007), a preocupacdo em des-
velar as teias complexas envolvidas nas
praticas escolares, permanentemente arti-
culadas com contextos sociais mais am-
plos (LEITE, 2007, p. 22). Com relacdo as
diretrizes quanto ao trabalho com a edu-
cacdo das relagbes étnico-raciais, a es-
cola baseia-se (embora nunca o tenha
usado até entdo) no documento “Orienta-
cOes e AglOes para a Educacgao das Rela-
cBes Etnico-Raciais” (BRASIL, 2004):

Espaco privilegiado de incluséo, reco-
nhecimento e combate as relagbes
preconceituosas e discriminatorias.
Apropriagdo de saberes e descons-
trucéo das hierarquias entre as cultu-
ras... “Reconhecimento e resgate da
histéria e cultura afro-brasileira e afri-
cana como condigdo para a constru-

¢do da identidade étnico-racial brasi-
leira.

Os dizeres referentes ao PPP, que
S&0 escassos e genéricos, fazem clara re-
feréncia a lei 10.639/2003, que tornou
obrigatorios o ensino da Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira na educacéo ba-
sica, em sintonia com os ensejos do Esta-
tuto da Crianca e do Adolescente
(ECA/1990) e da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB/1996). Entretanto, as-
sim como constatou Ramos (2014), esta
lei e sua complementacdo (Lei

11.645/2008) ainda carecem de maior dis-
cussao e do estabelecimento de suas ba-
ses com maior clareza, para que possam
extrapolar o campo da generalizacdo e da
restricao de suas agdes a um evento anual
e que seja mais do que um mero “‘cumpri-
dor de cota” e sim efetivamente um projeto
pedagdgico continuo.

4.2 MATERIAIS E METODOS: ACOES
PEDAGOGICAS E GESTAO PEDAGOGI-
CA DE DIREITOS HUMANOS NO AMBI-
ENTE ESCOLAR

No més de agosto de 2016 iniciou-
se o projeto UNIAFRO na Escola Estadual
Adelaide Pinto de Lima Linck, na periferia
de Gravatai (RS) através da acao pedag6-
gica conjunta entre docentes e discentes
com uma turma de 22 e outra de 32 série
no ensino médio noturno. As atividades fo-
ram realizadas em 05 (cinco) etapas, que
serdo descritas a seqguir:

Etapa 1: durante algumas aulas ao
longo dos meses agosto e setembro de
2016, foram realizados debates e discus-
sbes sobre a importancia e papel do negro
na producdo do espaco social, produto
fundamental da andlise sobre direitos hu-
manos, e promotor de todas as conse-
guéncias socioespaciais do trabalho hu-
mano sobre as cidades, conforme descrito
anteriormente. Para tanto, para as primei-
ras etapas do debate foi selecionado o se-
guinte fragmento de texto, ‘Xenofobia e ra-
cismo’ do Jornal O Globo, de 13 de julho
de 2001, distribuido aos alunos e disponi-
bilizado tempo de 5 minutos para leitura e
reflexdo do seguinte fragmento:

As recentes revelacdes das restricbes
impostas, ha mais de meio século, a
imigracdo de negros, judeus e asiati-
cos durante os governos de Dutra e
Vargas chocaram o0s Dbrasileiros
amantes da democracia. Foram atos
injustos, cometidos contra estes seg-
mentos do povo brasileiro que tanto
contribuiram para o engrandecimento

de nossa nagdo. Ja no Brasil atual, a
imigragdo de estrangeiros parece
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liberalizada e imune as manchas do
passado, enquanto que no continente
europeu marcha-se a passos largos
na direcdo de conflitos raciais onde a
marca principal é o ddio dos radicais
de direita aos imigrantes. Na Europa,
a histéria se repete com o0 mesmo en-
redo centenario: imigrantes sdo bem-
vindos para reforgar a méo-de-obra
local em momentos de reconstrugéo
nacional ou de forte expansdo econd-
mica; ap6s anos de dedicacdo e en-
gajamento a vida local, comecam a
ser alvo da violéncia e da segregacéo.
(O Globo, 13/7/01).

Apos leitura e interpretacdo do pri-
meiro texto, é distribuida aos alunos a le-
tra de musica “Racismo é burrice”, do can-
tor e compositor Gabriel, O Pensador,
acompanhada da mdusica. A letra de mu-
sica é apresentada a seguir:

Racismo é burrice
(Gabriel O Pensador)

Salve, meus irméos africanos e lusitanos,
do outro lado do oceano

"O Atlantico é pequeno pra nos separar,
porque o sangue

E mais forte que a agua do mar"
Racismo, preconceito e discriminagdo em
geral,

E uma burrice coletiva sem explicacéo
Afinal, que justificativa vocé me da para
um povo que precisa de uniéo.

Mas demonstra claramente

Infelizmente Preconceitos mil

De naturezas diferentes.

Mostrando que essa gente.

Essa gente do Brasil € muito burra

E n&o enxerga um palmo a sua frente
Porque se fosse inteligente esse povo ja
teria agido de forma mais consciente
Eliminando da mente todo o preconceito
E n&o agindo com a burrice estampada
no peito

A "elite" que devia dar um bom exemplo
E a primeira a demonstrar esse tipo de
sentimento

Num complexo de superioridade infantil
Ou justificando um sistema de relagéo
servil

E o povéao vai como um bundéo na onda
do racismo e da discriminacéo

N&o tem a unido e ndo vé a solucdo da
guestéo

graduacao | Extensao

Que por incrivel que parec¢a esta em nos-
sas maos

SO precisamos de uma reformulacao ge-
ral

Uma espécie de lavagem cerebral
Racismo € burrice

N&o seja um imbecil

N&o seja um ignorante

N&o se importe com a origem ou a cor do
seu semelhante

O qué que importa se ele é nordestino e
vOoCcé nao?

O qué que importa se ele é preto e vocé é
branco

Alias, branco no Brasil € dificil, porque no
Brasil somos todos mesti¢cos

Se vocé discorda, entdo olhe para tras
Olhe a nossa historia

Os nossos ancestrais

O Brasil colonial ndo era igual a Portugal
A raiz do meu pais era multirracial

Tinha indio, branco, amarelo, preto
Nascemos da mistura, entédo por que o
preconceito?

Barrigas cresceram

O tempo passou

Nasceram os brasileiros, cada um com a
sua cor

Uns com a pele clara, outros mais escura
Mas todos viemos da mesma mistura
Entdo presta atencdo nessa sua baba-
quice

Pois como eu ja disse racismo é burrice
Dé a ignorancia um ponto final:

Faca uma lavagem cerebral

Racismo € burrice

Negro e nordestino constroem seu chao
Trabalhador da construcéo civil conhecido
como peéao

No Brasil, 0 mesmo negro que constréi o
seu apartamento ou o que lava o chdo de uma
delegacia

E revistado e humilhado por um guarda
nojento

Que ainda recebe o salario e o pdo de
cada dia gracas ao negro, ao nordestino e a todos
nos

Pagamos homens que pensam que ser
humilhado néo doi

O preconceito é uma coisa sem sentido
Tire a burrice do peito e me dé ouvidos
Me responda se vocé discriminaria

O Juiz Lalau ou o PC Farias

N&o, vocé néo faria isso néo

Vocé aprendeu que preto é ladrao
Muitos negros roubam, mas muitos séo
roubados
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E cuidado com esse branco ai parado do
seu lado

Porque se ele passa fome

Sabe como é:

Ele rouba e mata um homem

Seja vocé ou seja o Pelé

Vocé e o Pelé morreriam igual

Entdo que morra o preconceito e viva a
unido racial

Quero ver essa musica vocé aprender e
fazer

A lavagem cerebral

Racismo é burrice

O racismo é burrice mas o mais burro nao
€ o racista

E 0 que pensa que o racismo nao existe
O pior cego é o que ndo quer ver

E o racismo esta dentro de vocé

Porque o racista na verdade é um tre-
mendo babaca

Que assimila os preconceitos porque tem
cabeca fraca

E desde sempre n&o para pra pensar
Nos conceitos que a sociedade insiste em
lhe ensinar

E de pai pra filho o racismo passa

Em forma de piadas que teriam bem mais
graca

Se nao fossem o retrato da nossa igno-
rancia

Transmitindo a discriminacao desde a in-
fancia

E o que as criancas aprendem brincando
E nada mais nada menos do que a estu-
pidez se propagando

Nenhum tipo de racismo - eu digo ne-
nhum tipo de racismo - se justifica
Ninguém explica

Precisamos da lavagem cerebral pra aca-
bar com esse lixo que é uma heranca cultural
Todo mundo que é racista ndo sabe a ra-
z&80

Entdo eu digo meu irméo

Seja do povéo ou da "elite"

N&o participe

Pois como eu ja disse racismo é burrice
Como eu ja disse racismo é burrice Ra-
cismo € burrice

E se vocé é mais um burro, ndo me leve a
mal

E hora de fazer uma lavagem cerebral
Mas isso é compromisso seu

Eu nem vou me meter

Quem vai lavar a sua mente ndo sou eu
E voce.

96 Graduacdo | Pos-graduacao | Extensao

A partir destas duas atividades ge-
radoras iniciais dentro da primeira parte do
projeto, foram suscitados importantes dis-
cussoes acerca do racismo no Brasil e nas
bases em que ele se fundamenta.

O préximo passo do projeto, apds a
base de discusséo trabalhada em sala de
aula, direcionou as préaticas de finalizacédo
do projeto, fundamento em 04 (quatro)
etapas seguintes: na primeira, os alunos
das duas turmas de ensino médio foram
reunidos no auditorio da escola, recebe-
ram um questionario com perguntas sobre
a importancia da politica de acdes afirma-
tivas de combate ao racismo e sobre a de-
sigualdade racial no Brasil, e pedido que
respondessem, de acordo com as seguin-
tes questodes:

1) Vocé concorda com a Lei de Cotas?
Sim ou n&o? Por qué?

2) Com quais tipos de cotas vocé con-
corda? Por qué?

3) ALeide Cotas nao trata as pessoas de
maneira desigual? Sim ou nao? Por
qué?

4) A Leide Cotas ndo vai aumentar a dis-
criminacao? Sim ou ndo? Por qué?

5) As cotas raciais ferem a meritocracia?
Sim ou ndo? Por qué?

6) Quem define quem é negro no Brasil?

A etapa seguinte consistiu em as-
sistir a trechos do documentario “Racismo,
uma historia — Parte 3: um legado selva-
gem”, produzido pela emissora BBC, a
partir do site de videos Youtube (Figuras
2,3e4).
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Figura 2 - Imagem que retrata repressao contra 0 movimento negro nos Estados
Unidos em uma manifestacao

BR =
YoulITif: racismo um legado selvagem BE Q

BaE

Elas faziam vista arossa

»l o) 44:53/58:47

Fonte: BBC (2007).

Figura 3 - Imagem que retrata acoite de escravos negros nos Estados Unidos

3 Racismo, uma histori: 41 X \

& C 1) | & https://www.youtube.com/watch?v=XiocgTlue14
BR :
You M racismo um legado selvagem = Q

Nos EUA, a oposicao’ao'racismo
enfrentava uma forca mortifera

Il » o) 1:19/5847

Fonte: BBC (2007).
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Figura 4 - Imagem que retrata comeércio de escravos negros nos Estados Unidos

B Racsmo, uma histd “ x
(S C ) | & https//www.youtube.com/wat

(11| Tube 8 racismo um legado selvagem

\J

A campanha a favor da
~_wabolicdo da escraviddao nos EUA

47

Fonte: BBC (2007).

Figura 5 - Turmas da 22 e 32 séries do ensino médio no momento final de realizacao do
projeto

Fonte: Acervo pessoal.

A quarta etapa da parte final do tra-
balho consistiu em um debate instigado
pelo professor construindo um espaco de
didlogo e discussédo sobre as reflexdes e
discutidas geradas acerca das duas pri-
meiras partes da atividade.

Na etapa final, apos a rodada de
debates, um representante do movimento
negro da regiao foi convidado para partici-
par para a realizagdo de uma “Roda de
Conversa e Debate”, que podemos confe-
rir nas imagens apresentadas na Figura 5.

Z—X
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Em meio a tantas impressoes, per-
cepcdes e constatacdes, torna-se dificil
delinear uma linha de resultados oriundos
do projeto. No entanto, conseguimos listar
e problematizar os frutos deste trabalho
por cada etapa realizada.

Durante a primeira etapa do pro-
jeto, que consistiu no embasamento te6-
rico do tema e nas atividades introdutorias
listadas anteriormente - a do fragmento do
texto do Jornal “O Globo” e a musica “Ra-
cismo é burrice” de Gabriel, O Pensador”
- ja é possivel constatar uma dificil marca
enraizada em nossa sociedade e que, so-
bremaneira, independente de esfor¢cos mil
nos ultimos anos em termos de politicas
publicas, sobressaem-se quando se tenta
pautar a questdo do racismo: o poder da
minimizagdo e do senso comum sobre a
causa.

Embora reajam positivamente aos
fatos apresentados e discutidos sobre ca-
sos de preconceito racial e ataque aos ne-
gros, surgem inumeros questionamentos
sobre a necessidade de politicas publicas
empregadas no combate ao racismo, re-
forcadas pelo senso comum e alegando o
sentido destas politicas estarem agindo a
favor, e ndo contra o preconceito, é o fa-
moso mito do “reforco” ao preconceito.
Kaercher e Furtado (2014), nos apoia
nesse sentido, afirmando a existéncia dos
mitos raciais, e de como estas atividades
sao importantes no sentido de vencer o
desafio do senso comum e do conserva-
dorismo e desacomodar educadores e
educandos e assim retirar-lhes o confor-
mismo com relacéo as desigualdades so-
cialmente construidas e impostas
(KAERCHER; FURTADO, 2014).

A etapa seguinte do projeto tam-
bém mostra latentes elementos do pensa-
mento mitico racista historicamente cons-
truido a partir da percepcdo dos alunos
com relacdo a algumas perguntas do
qguestionario sobre acfes afirmativas de

combate ao racismo. A seguir, séo lista-
dos alguns exemplos de perguntas e res-
postas dos alunos nesse sentido:

1) Vocé concorda com a Lei de Cotas?
Sim ou ndo? Por qué?

- Resposta 1: “Néo, porque a cor da pele
nao teria que ter influéncia em cargos e
etc... somos todos iguais, independe da
cor da sua pele e de sua classe social...”

- Resposta 2: “Nao, porque elas fazem
com que as pessoas sejam preconceituo-
sas com um ser de sua mesma especie,
ou seja, faz com que ndo haja igual-
dade...”

2) Com quais tipos de cotas vocé con-
corda? Por qué?

- Resposta 1: “Nenhum, porque todas s&o
cotas que sdo criadas com o objetivo de
fazer que haja desigualdade entre as clas-
ses que também foram criadas para gerar
desigualdade”’.

- Resposta 2: “Nenhuma, porque n&o teria
que ter cota, mas por outro lado é neces-
sdario porque existe muito preconceito das
partes”.

3) ALeide Cotas nao trata as pessoas de
maneira desigual? Sim ou n&do? Por
qué?

- Resposta 1: “Sim, porque uma pessoa

tem cota e a outra ndo? Porque ela é po-

bre? Porque ela é negra tem que ter “co-
tas” para pode estudar?”

- Resposta 2: “Né&o, porque ela € um meio

de igualar todas as pessoas no mesmo

patamar”.

4) A Leide Cotas ndo vai aumentar a dis-
criminacao? Sim ou ndo? Por qué?

- Resposta 1: “Sim, porque tira o direito de
guem tem seus méritos e € julgado como
uma pessoa sem méritos apenas por sua
cor”.

- Resposta 2: “Sim, porque pessoas com
deficiéncia e pessoas negras acabam se

sentindo rejeitadas e discriminadas por

“
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outras pessoas, por olhares criticos, pia-
das, etc.”

5) As cotas raciais ferem a meritocracia?
Sim ou n&o? Por qué?

- Resposta 1: “Sim, porque tao la por
causa de uma cota e ndo por mérito!”

- Resposta 2: “Sim, porque a meritocracia
esta voltada somente para os resultados,
e as cotas estdo voltadas para outras
questées”.

6) Quem define quem € negro no Brasil?
- Resposta 1: “A propria pessoa define se
€ branca ou negra’.

- Resposta 2: “O governo infelizmente por
criar leis que incentivam a definicdo de

799

‘raca”™.

Ao analisarmos a maioria das res-
postas dos estudantes a partir do tipo de
guestionamento ao qual foram instigados,
nos debrucamos com firmeza em
Kaercher e Furtado (2014) novamente
quando a autora ressalta o quao duro,
arido e conflitivo vem sendo o cotidiano
das escolas em nosso estado, ndo so-
mente por histéricas questdes de falta de
infraestrutura das escolas e trabalhistas
envolvendo o professorado, mas também
guanto ao embrutecimento e conservado-
rismo o qual vem se instigando em nossa
sociedade, e que vem sendo refletido fiel-
mente em nossos jovens, somado a de-
manda do cumprimento das leis
10.639/2003 e 11.645/2008 que, dentro
desse complexo panorama, parecem orbi-
tar a legislacéo de outro planeta, e ndo do
Brasil atual.

Conforme Kaercher e Furtado
(2014), muitas vezes, nos, professores,
nos deparamos com situacbes em que
nao temos folego para ter a responsabili-
dade de resolver mazelas raciais que sao
geradas em espacos, na maioria dos con-
textos, longe do ambiente escolar.

Para Bernstein (1996), € esse con-
junto de regras implicitas que faz a ligacao

entre as estruturas de classe social, a
consciéncia individual e coletiva e as inte-
racdes sociais, em um processo de recon-
textualizacdo pedagogica dos discursos
originados em outros contextos fora da es-
cola (LEITE, 2007).

Segundo Santos (2009), o pro-
cesso de construgdo do conhecimento es-
colar ndo é derivado da l6gica existente no
campo cientifico da producéo desses co-
nhecimentos. O processo de ensino-
aprendizagem é um processo social e nele
o discurso de regras fornece as ordens
préprias do discurso.

O ensino e a aprendizagem tam-
bém se dao no ato de enxergar em si 0
outro e no outro a si mesmo, construindo
os lagcos com o processo de construcao da
identidade a partir destas percepg¢des on-
tologicas.

Neste sentido, a proxima etapa do
projeto caracterizou bem este processo.
Ao assistirem a trechos do documentario
“Racismo, uma historia — Parte 3: um le-
gado selvagem”, produzido pela emissora
BBC (2007), a partir do site de videos You-
tube, os alunos puderam colocar-se no lu-
gar do que acontecia com 0S negros nas
passagens mostradas. Desde dolorosas e
cruéis histérias dos tempos de real escra-
viddo até horrendos episddios e campa-
nhas pro-racismo nas décadas de 1930,
1940, 1950 e 1960 nos Estados Unidos,
eles puderam identificar-se, enxergar-se e
assim (re)construir sua identidade a partir
da atividade. A identidade esta justamente
vinculada a construcdo da cultura, em
uma rede que pontua as suas diferencas
e especificidades a partir de distintas con-
dicdes histéricas (PIRES, 2014).

Na atividade final do projeto, em
data posterior, o convidado do movimento
negro da regido chegou em meio ao pri-
meiro periodo de aula, quando iniciaria a
etapa. Ao contar sua historia, de uma in-
fancia pobre até conseguir chegar a Facul-
dade de Musica da UFRGS ja com a vida
socioecondmica da familia em melhor
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situacao que Ihe propiciaram boas condi-
cOes para estudo e, posteriormente, de
trabalho, por esta razédo, tocou os estu-
dantes. Entretanto, € importante ressaltar
gque as questdes relativas ao preconceito
racial sempre se sobrepuseram sobre as
sociais em sua vida, denotando a forca ne-
gativa do racismo em nossa sociedade
como, provavelmente, o maior dos pre-
conceitos. Entretanto, no Brasil, a pobreza
e a miséria estdo intimamente atreladas a
guestao racial.

De acordo os dados da Pesquisa
Mensal de Emprego (PME), realizada pelo
IBGE em 2013, um trabalhador negro no
Brasil ganha, em média, um pouco mais

da metade (57,4%) do salario recebido pe-
los trabalhadores brancos. Numerica-
mente, isso representa uma média de ren-
dimentos de R$ 1.374,79 para os trabalha-
dores negros, enquanto a média dos tra-
balhadores brancos € de R$ 2.396,74 (Ta-
bela 1).

Embora tenha havido uma diminui-
cao do nos ultimos dez anos, ela continua
elevada (IBGE, 2013). Conforme os dados
retrospectivos do IBGE dos ultimos 20
(vinte) anos, desde 2003 os salarios pa-
gos a pretos ou pardos aumentaram, em
média, 51,4%, enquanto o dos individuos
de cor branca aumentou em média 27,8%.

Tabela 1 - Rendimento médio real habitualmente recebendo no trabalho principal, se-
gundo a cor ou raga, por regioes metropolitanas (em reais) a precos de dezembro/2013

Total Recife Salvador Horizoarea:: J:: ;: z Sao Paulo Porto Alegre
Branca
2003 1875,19 164433 2704,03 1780,80 1853,34 1969,62 1466 41
2004 185843 1622,76 2589,50 177423 1838,33 195711 1473 53
2005 1903,28 1723,67 242972 1830,09 191853 2001,34 1454 34
2006 1960,69 1684,26 2534 58 1885,77 194884 209221 1506,10
2007 203954 1703,94 255553 1967,98 2076,56 2156,57 1579,73
2008 2103,88 1696,98 2734,98 2092,29 2186,29 2201,92 1617,00
2009 2170,31 1693,65 274273 2177,39 225373 2268 86 1680,08
2010 2248 81 1925,98 2779,09 224920 2448 26 2276,74 179726
2011 2295,08 184788 289318 2386,63 2571,61 2274 89 1847 47
2012 2361,92 1928,21 2998 31 258206 259143 2358,09 1881,36
2013 2396,74 1892,33 252349 255519 2656,86 240831 1975,26
Preta / Parda

2003 907,98 82427 87241 901,69 957 89 932 83 885,99
2004 909,64 802,19 883,83 89347 947 12 947 37 881,27
2005 922,26 798,35 909,56 904,32 954 00 965,38 881,85
2006 978,82 824 50 954,56 986,35 998,01 1028 53 92142
2007 1011,52 857,17 993,25 1034,65 1035 41 104189 969,93
2008 1068,22 850,56 1049,78 109297 110553 1103,77 998,57
2009 1115,76 886,63 1120,89 114721 116465 113721 1076,39
2010 1191,27 989,18 1221,22 122265 124537 1196,08 1105,70
2011 124380 1044, 46 1282,77 1267,00 129865 1244 43 1161,15
2012 132597 1150,18 1326,48 1391,34 136141 1328 .65 1232,59
2013 1374,79 1193,19 1290,92 1415,89 1456,49 1386,46 1305,48

FONTE: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacgao de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Mensal de Emprego
* Médias das estimativas mensais
Fonte: Adaptada pelo autor de IBGE (2013).
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A partir desta interagdo, a constru-
cao das identidades passa pelo papel fun-
damental da escola e dos projetos peda-
gogicos nesse processo. O fortalecimento
das identidades por meio dos significados
anexados aos discursos de representativi-
dade permite a constituicdo de um movi-
mento de (re)posicao de si mesmo, do ou-
tro, da sociedade e do espaco (PIRES,
2014).

6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise empreendida
chegamos a consideracdo de que, em-
bora muitas agbes tenham sido e estdo
sendo empreendidas em prol de uma edu-
cacao de forte combate ao racismo, o ca-
minho a se trilhar ainda € longo, arduo e
doloroso, porém extremamente necessa-
rio.

O que fica, deste projeto, é a cer-
teza de varias necessidades. Desde o
desvelamento do racismo como tema da
acdo pedagdgica, passando pela compre-
ensao do protagonismo negro nos espa-
cos de fala que devem, sim, ser ampliados
e, quando ampliados, aprimorados até o
clamor de um Estado cada vez mais forte
e que, dentro do que chama-se de “forgca”,
se faca cada vez mais presente nas comu-
nidades, principalmente as mais pobres.

Apenas com 0 suprimento destas
mazelas é que a sociedade e o Estado po-
dem perceber a existéncia destas comuni-
dades, dos negros e que assim possam
ouvi-los no processo de construgao de
uma sociedade mais justa e igualitaria.
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