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Resumo: O presente artigo disserta acerca do ensino da Lingua Portuguesa e a formacao
critica através de praticas argumentativas. Com o objetivo de informar-se acerca dos mais
adequados métodos educativos e géneros textuais para aplicacao de atividades de letra-
mento argumentativo nesse contexto, realizou-se esta pesquisa. Visto que € essencial estar
preparado, como professor, para planejar aulas significativas que induzam a participacao
ativa dos alunos, buscaram-se em diversos tedricos conhecimentos de areas distintas, a
fim de refletir sobre a educacao critica. Aprofundou-se, primeiramente, a busca do referen-
cial tedrico, utilizando-se de obras de Paulo Freire, Débora Eleodoro, Marcuschi e Faraco
além de informacdes presentes em artigos, dissertacdes e teses, bem como os apontamen-
tos presentes no documento da Base Nacional Comum Curricular relacionados a argumen-
tacdo e oralidade. Em seguida, os aspectos mais relevantes da prética vivenciada durante
a cadeira de Laboratorio de Ensino de Lingua Portuguesa foram relatados e a partir desses
foi possivel formular conclusdes a respeito da tematica. Constata-se, apos todo o processo
de analise, que é imprescindivel ter uma preparacao metodoldgica para exercer a docéncia,
uma vez que momentos de discussédo oral séo, ainda hoje, insuficientemente trabalhados
em sala de aula. Professores de todos os componentes curriculares devem estar munidos
de textos e estratégias metodoldgicas capazes de incentivar a participacédo dos discentes.
No entanto, essa preparacao s6 se da através de uma boa formacéo.

Palavras-chave: Letramento argumentativo. Criticidade. Metodologias. Géneros textuais.
Docéncia.

Abstract: This article discusses the teaching of the Portuguese language and its criticism
formation through argumentative practices. This research was carried out to find out about
the most appropriate educational methods and textual genres for the application of argu-
mentative literacy activities in this context. Since it is essential to be prepared, as a teacher,
to plan meaningful classes that induce the students' active participation, different theoretical
knowledge was sought from varied areas in order to reflect on critical education.
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Letramento argumentativo

First, the search for the theoretical framework was deepened, using works by Paulo Freire,
Débora Massmann, Marcuschi and Faraco, in addition to information present in articles,
dissertations, and thesis, as well as the notes present in the document of the Common Na-
tional Curricular Base related to argumentation and orality. Then, the most relevant aspects
of the practice experienced during the subject of Laboratory of Teaching Portuguese Lan-
guage were reported, and from these was possible to draw conclusions about the theme.
After all the analysis process, it appears that it is essential to have a methodological prepa-
ration to exercise teaching since oral discussion moments are still insufficiently worked on
in the classroom. Teachers of all curricular components must be equipped with texts and
methodological strategies capable of encouraging students' participation. However, this
preparation only takes place through good training.

Keywords: Argumentative literacy. Criticism. Methodologies. Textual genres. Teaching.

Zusammenfassung: Der vorliegende Artikel handelt von der Lehre der portugiesischen
Sprache und der kritischen Meinungsauf3erung mithilfe von Unterrichtseinheiten mit
Schwerpunkt auf die Entwicklung der Argumentationsfahigkeit. Das Arbeitsprojekt wurde mit
dem Ziel durchgefuhrt, sich mit den modernsten Unterrichtsmethoden und Textsorten zur
Anwendung argumentativer Aufgaben zu befassen. Da es unentbehrlich ist, als Lehrer in
der Lage zu sein, einen zielorientierten Unterricht zu planen, der die aktive Beteiligung der
Schuler fordert, begab ich mich auf der Suche nach verschiedenen Theoretikern aus
unterschiedlichen Wissensbereichen, um mich mit der Fragestellung zur kritischen
Meinungsbildung zu beschéaftigen. Zunachst habe ich mich mit der Vertiefung des
theoretischen Bezugsrahmens auseinandergesetzt, indem ich mich grundlegender Werke
von Paulo Freire, Débora Massmann, Marcuschi und Faraco bediente. Darliber hinaus
waren sowohl Beitrage aus wissenschaftlichen Artikeln als auch Anmerkungen im offiziellen
Dokument Base Nacional Comum Curricular wertvolle Quellen, die sich auf die
Argumentation und die Oralitat beziehen. Letztendlich berichte ich in der vorliegenden Arbeit
Uber meine gesammelten Erfahrungen wahrend des Seminars Laboratério de Ensino de
Lingua Portuguesa, auf denen meine Anregungen und Schlussfolgerungen basieren. Zumal
mundliche Diskussionen im Klassenzimmer meistens unzureichend bearbeitet werden,
gehe ich schlief3lich auf die unverzichtbare methodologische Unterrichtsvorbereitung ein,
die fur die erwartungsgemalle Ausfuhrung des Lehrerberufes notwendig ist. In dieser
Hinsicht ist zu erwarten, dass Fachlehrkréfte sich mit geeigneten Texten und Lernstrategien
auskennen, die den Schuilern auf dem Weg zur Entwicklung ihrer Kompetenzen im Rahmen
der Meinungsaul3erung als Stitze dienen. Dies ist jedoch nur durch eine solide
Lehrerausbildung voraussetzbar.

Schlisselworter:  AuRerungsfahigkeit. Kritikiilbbung. Unterrichtsmethoden. Textsorten
Lehrtatigkeit.

1 INTRODUCAO tem se mostrado cada vez mais competi-
tivo. Como resultado, séo exigidas, atual-
Gradualmente, a educacao no Bra- mente, dos jovens habilidades e compe-

sil procura focar em maneiras de formar téncias crescentemente complexas.
cidadaos criticos e conscientes, capazes Eis, entdo, a demanda que se coloca
de argumentar e defender seus pontos de para a escola: contemplar de forma
vista. Além disso, o mercado de trabalho critica essas novas praticas de lingua-
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gem e producdes, ndo sb na perspec-
tiva de atender as muitas demandas
sociais que convergem para um uso
qualificado e ético das TDIC — neces-
séario para o mundo do trabalho, para
estudar, para a vida cotidiana etc. —,
mas de também fomentar o debate e
outras demandas sociais que cercam
essas praticas e usos. E preciso sa-
ber reconhecer os discursos de ddio,
refletir sobre os limites entre liberdade
de expressao e ataque a direitos,
aprender a debater ideias, conside-
rando posi¢des e argumentos contra-
rios. (BRASIL, 2017, p. 69)

Nessa conjuntura, o presente artigo
discute as diferentes e mais adequadas
metodologias que possam ser utilizadas
em atividades de letramento argumenta-
tivo. Também os géneros textuais que
mais engajam os alunos sdo apresenta-
dos nesse trabalho, uma vez que, como
docentes, € necessario estarmos prepara-
dos para formar futuros cidadaos capazes
de satisfazer as demandas da sociedade
contemporanea.

2 LETRAMENTO ARGUMENTATIVO

O ensino da Lingua Portuguesa
nas escolas brasileiras, pouco tempo
atras, era predominantemente autoritario,
voltado somente para a leitura e para a es-
crita de textos e n&o levava em considera-
cao a participacao ativa dos alunos. A ca-
pacidade de expressar-se oralmente
ainda hoje é pouco abordada em sala de
aula e, consequentemente, a habilidade
de argumentacgéo dos alunos deixa muito
a desejar.

Para Eleodoro (2009), a argumen-
tacdo define-se como uma laboragéo in-
trincada que suscita, hd muito tempo, a
curiosidade de diversos estudiosos das
mais dissemelhantes areas. Segundo a
autora,

O fato de a argumentacéo estar pre-
sente nas praticas linguageiras do co-
tidiano desde os primeiros anos de
vida ndo lhe confere o status de ativi-

dade simples e comum. Pelo contra-
rio, a argumentacéo pode ser definida
como uma atividade complexa que é
desencadeada por uma situacédo
enunciativa especifica: de polémica
ou de persuasdo. Depois de instau-
rada, essa atividade atravessa o
plano cognitivo, percorre o plano lin-
guistico, adapta-se ao plano sdcio-
cultural, para efetivar-se no discurso.
(MASSMANN, 2017, p. 17)

Sendo assim, os professores de
Lingua Portuguesa, aos quais essa tarefa
normalmente é entregue, sdo 0s respon-
saveis pelo desenvolvimento dessa com-
peténcia. A propria Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) defende que o
componente de Lingua Portuguesa deve
proporcionar atividades “que contribuam
para a ampliacdo dos letramentos, de
forma a possibilitar a participacéo signifi-
cativa e critica nas diversas praticas soci-
ais permeadas/constituidas pela orali-
dade, pela escrita e por outras lingua-
gens.”.

Para isso, a incorporacao de ativi-
dades de letramento argumentativo em
sala de aula pode mostrar-se benéfica
para o desenvolvimento argumentativo
dos discentes. De acordo com Kleiman
(2008 p.18), o letramento argumentativo
pode ser descrito como “um conjunto de
praticas sociais, cujos modos especificos
de funcionamento tém implicacdes impor-
tantes para as formas pelas quais 0s su-
jeitos envolvidos nessas praticas cons-
troem relagdes de identidade e de poder”.

3 GENEROS TEXTUAIS

Segundo Marcuschi (2003), todos
0s textos apresentam-se em forma de um
género textual. O autor também aponta
gue os Parametros Curriculares Nacionais
ja preconizavam o fato de que os profes-
sores, independentemente de seus com-
ponentes curriculares, deveriam planejar
aulas contextualizadas. Para tal fim, o tra-
balho deveria partir dos géneros textuais,
orais ou escritos.
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3.1 Género ou tipo textual?

Precedentemente a uma discusséo
sobre as caracteristicas dos géneros tex-
tuais relevantes para o melhor entendi-
mento desse artigo, € de crucial importan-
cia estabelecer os conceitos e as diferen-
cas entre as definicbes de géneros e tipos
textuais, uma vez que, muitas vezes, sao
considerados sinbnimos.

Segundo Marcuschi (2003), a co-
municacdo verbal s6 é possivel através
dos géneros textuais. Também Bronckart
(1999) e Bakhtin (1997) compartilham da
mesma opinido. Por um lado, Marcuschi
(2003, p. 3) define o termo tipo textual
como “uma espécie de construgao tedrica
definida pela natureza linguistica de sua
composigao (aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relagdes logicas)’. Ade-
mais, o0 autor acrescenta que o0s tipos tex-
tuais ndo sdo numerosos e podem ser ca-
tegorizados da seguinte forma: narragao,
injuncdo, exposicao, argumentacao e des-
cricao.

J& 0s géneros textuais existem em
abundancia. Para Marcuschi (2003, p. 4),

usamos a expressdo género textual
como uma nog¢ao propositalmente
vaga para referir os textos materiali-
zados que encontramos em nossa
vida diéria e que apresentam caracte-
risticas sociocomunicativas definidas
por contetdos, propriedades funcio-
nais, estilo e composicao caracteris-
tica.

Exemplificando, carta, romance,
noticia, cronica e diversos outros séo con-
siderados géneros textuais.

Ja Faraco e Tezza (2007, p. 20) ex-
plicam que

A diversidade linglistica se estratifica
em diferentes formas mais ou menos
estaveis, que podemos chamar de
géneros, isto é, manifestacdes da lin-
guagem tipificada por caracteristicas
formais recorrentes e correlacionadas
a diferentes atividades socioculturais.

Por esse motivo, vale ressaltar que
0S géneros textuais ndo se limitam a tex-
tos escritos, mas também podem ser tex-
tos orais, como, por exemplo, telefonemas
e debates. Isso se da devido as caracte-
risticas socioculturais dos géneros textu-
ais.

3.2 Noticia

Ao ponderarmos sobre o género
textual denominado noticia, devemos le-
var em consideracao o fato de nédo se tra-
tar de um género textual literario, mas sim
jornalistico. Encontram-se noticias nos
mais diversos meios de comunicacao (ra-
dio, jornal, revista, sites da internet, meios
televisivos...). Consequentemente, € um
género textual extremamente presente no
cotidiano dos cidadaos brasileiros.

Consoante Motta (2002, p. 1),

A noticia é entendida como um signi-
ficado novo e surpreendente (relata
sempre rupturas, conflitos, inversdes)
e introduz o inesperado. Seus conte-
udos trazem discrepancias que coli-
dem com os sentidos estéveis e con-
sensuados das rotinas do mundo da
vida. Assim, noticia é vista como um
constructo relativo que, em principio,
gera inquietacBes desorienta, deses-
trutura os sentidos da ordem.

Além das caracteristicas descritas
por Motta (2002), esse género também se
diferencia por informar seus leitores sobre
um tema ou acontecimento real e atual
através de um texto curto e de linguagem
clara e objetiva. Assim, chama a atengéao
de leitores que desejam se manter infor-
mados.

3.3 Crbonica

Também as crbnicas sdo muitas
vezes exibidas em jornais e revistas, por
se tratar de textos preocupados em expor
fatos que muitas vezes passam desperce-
bidos, mas que fazem parte do cotidiano.
Além disso, a linguagem utilizada pelos
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cronistas € coloquial e leve. O ambiente
em que as cronicas se passam costuma
ser urbano. Assim, o género consegue al-
cancar um publico alvo abrangente.
Pode-se dizer que existem cronicas
tanto jornalisticas como literarias. Aquelas
se caracterizam por descrever aconteci-
mentos especificos da histéria e, portanto,
podem ser apreciadas em sua totalidade
por um curto periodo de tempo. J& estas
abordam temas atemporais e podem ser
compreendidas a qualguer momento.
Como Sa (1987), s6 podem ser conside-
radas cronicas literarias aquelas que apre-
sentam as caracteristicas a seguir:

1) a construcao de dialogo (inevitavel,
porgue a simples transcricdo de uma
conversa nao atingiria o leitor, nem
seria literatura);

2) a construcdo de personagens que
se afastam da matriz real (uma pes-
soa de carne e 0Ss0, que vive ou Vi-
veu em determinado lugar) e ganham
0 estatuto de seres inventados, com
uma vida ‘real’ apenas no contexto do
relato;

3) 0 envolvimento mais complexo de
espaco, tempo e atmosfera;

4) a perspectiva do cronista de distan-
ciar-se do narrador, uma vez que na
cronica a voz do narrador é a voz do
cronista. (SA, 1987, p. 28-29)

Ademais, Sa (1987) ressalta que,
no Brasil, a literatura tenha surgido atra-
vés das crbnicas e que a carta de Pero
Vaz de Caminha poderia ter sido a pri-
meira cronica escrita em terras brasileiras.
No entanto, o estilo utilizado pelos cronis-
tas na contemporaneidade mudou muito
desde entao.

3.4 Poema

O poema esté intrinsecamente li-
gado a literatura e é, portanto, um género
textual literario. Esse género possui a ca-
racteristica de ser bastante subjetivo e de
despertar as mais diversas sensagdes em

seus leitores e leitoras. Por suas caracte-
risticas marcantes, o poema é facilmente
diferenciado dos outros géneros textuais.
N&o obstante, nem todo o poeta se prende
a meétrica e escreve em versos.
Em seu livro, A poesia lirica, Cara
(1986, p. 11) expdem que
segundo a teoria dos géneros, uma
das maneiras de distinguir a poesia li-
rica das outras formas de poesia é
através do modo como o poeta se
apresenta no poema: o género lirico
seria 0 poema de primeira pessoa ou
de primeira voz; o0 género épico seria
guando existe um narrador, uma voz
épica que conta alguma coisa para al-
guém; o género dramético incluiria to-
das as pecas teatrais em versos,
guando as personagens é que falam
e ndo o poeta.

3.5 Conto

Ja o género textual conto trata de
textos mais breves que os romances e no-
velas, mas que também possuem perso-
nagens, enredo, tempo e espacgo. Esse
género se caracteriza por possuir introdu-
cao, desenvolvimento, climax e desfecho.
Consoante Soares, apesar de possuir 0s
‘mesmos componentes do romance, o
conto elimina as analises minuciosas,
complicacBes no enredo e delimita forte-
mente o tempo e o espago.” (SOARES,
2007, p. 54)

Para mais, 0s contos possuem nor-
malmente um enredo com aspectos Uni-
cos, sao de simples compreenséo, decor-
rem em um espaco de tempo breve, ini-
ciam préximo ao fim da narrativa, ndo con-
tém uma quantidade abundante de perso-
nagens e o final da narrativa € normal-
mente subito e inesperado.

3.6 Romance
Soares (2007, p.15) defende que

0S géneros séo capazes de evoluir e que
“o romance teria nascido da epopeia ou da
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cancdo de gesta e, por sua vez, se trans-
formaria em varias espécies (de aventura,
épicos, de costumes...)”. Além disso, a au-
tora afirma que os romances significam
hoje o que, antigamente, as epopeias re-
presentavam.

Em seu livro, Soares apresenta o
nascimento do género textual romance
como tendo ocorrido durante a Idade Mé-
dia. Desde entédo, o género desenvolveu-
se intensamente. Assim como 0s contos,
0 romance possui como caracteristica a
presenca de personagens, enredo, es-
paco, tempo e ponto de vista. Todavia,
aguele é bastante econémico nas informa-
¢Oes, enquanto este apresenta detalhes,
principalmente na andlise psicoldgica dos
personagens.

4 METODOLOGIAS ATIVAS

Os atuais educadores desejam for-
mar alunos protagonistas de suas proprias
aprendizagens. O mercado de trabalho
contemporaneo tornou-se profundamente
competitivo e as metodologias passivas
utilizadas pelas geracdes anteriores ja
nao bastam. Freire (1996, p. 44) opina que
“é@ intoleravel o direito que se da a si
mesmo o educador autoritario de compor-
tar-se como o proprietario da verdade de
gue se apossa e do tempo para discorrer
sobre ela.” Nesse contexto, desenvolver a
autonomia dos discentes passou a ser um
dos objetivos da educacéao brasileira.

Consoante Borges (2014, p.2), ain-
sercao de “metodologias pode favorecer a
autonomia do educando, despertando a
curiosidade, estimulando tomadas de de-
cisbes individuais e coletivas, advindos
das atividades essenciais da pratica social
e em contextos do estudante”. Assim, o
uso de metodologias ativas pode benefi-
ciar o andamento das aulas, uma vez que,
cada vez mais, 0s estudantes tém se mos-
trado menos predispostos a aulas exposi-
tivas que exijam periodos extensos de
concentragéo.

Além disso, a insercédo de metodo-
logias ativas em sala de aula traz outros
beneficios: o desenvolvimento do pensa-
mento critico; a resolucao de problemas;
uma maior assimilacdo do conteudo; o
aprimoramento da habilidade de coopera-
céo e 0 aumento do engajamento dos alu-
nos. Isso se da, devido a mudanca do pa-
pel do professor, que passa a ser de guia
e ndo de Unico detentor do conhecimento.

A sala de aula é um local onde profes-
sor e alunos, mediados pela lingua-
gem, constroem ativamente o sentido
do mundo. Nela, o individual e o so-
cial estdo em continua articulacao, e
0S sujeitos, em constante processo
de negociacdo. Ao professor cabe
atrair e manter a atencédo de seus alu-
nos, incentiva-los a falar ou ordenar
gue se calem e, especialmente, mo-
tiva-los a participarem do processo
ensino/aprendizado. (PRETTI, 2006,
p.48).

5 METODOLOGIA DE PESQUISA

A pratica do letramento argumenta-
tivo aconteceu no decorrer da cadeira de
Laboratério de Lingua Portuguesa e Lite-
ratura, para a qual diferentes grupos de
estudantes de Letras Portugués tornaram-
se responsaveis pela escolha de um texto
literario para ser discutido em sala de aula.

Todas as semanas, os discentes
leram um dos textos selecionados e o dis-
cutiram atraves de perguntas norteadoras
criadas pelos grupos responsaveis. Para o
debate, a professora orientadora da
turma, Marguit Carmem Goldmeyer, de-
terminava um curto periodo de tempo de
sua aula. Além disso, alguns grupos opta-
ram pela utilizagéo de atividades metodo-
|6gicas durante esses momentos.
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No decurso das discussdes, obser-
varam-se diferentes aspectos relevantes a
boa execucédo da pratica. Nesse caso, 0s
aspectos selecionados foram quais os gé-
neros textuais e quais as
metodologias utilizadas pe-
los grupos surtiram mais *
efeito e engajaram a partici-
pacédo dos discentes.

Os estudantes de Le- =
tras fizeram uso de varios
textos: A festa roubada, de
Liliana Heker (apresentado o
pela professora orienta-
dora); A infanticida Maria
Farrar, de Bertolt Brecht; Na
fila da liberdade, de Mario
Prata; Crime e castigo, de Fiédor Dostoié-
vski; A pobre cega, de Julia Lopes de Al-
meida; O conto dos trés irmaos, de J. K.
Rowling; Prova de Amizade, de Martha
Medeiros e A vilva do viavo, de Carlos
Drummond de Andrade. Ademais, foram
selecionadas diversas noticias atuais de
jornais.

Quanto a escolha dos textos, foram
utilizados os mais diversos géneros textu-
ais, tanto literarios quanto jornalisticos (a
noticia). Através das observagdes, notou-
se uma preferéncia pelos géneros noticia
e conto, uma vez que ambos foram utiliza-
dos 4 vezes durante a pratica. Para mais,
como demonstrado no grafico abaixo,
também foram escolhidas duas crénicas,
um poema e um trecho de um romance.

Assim como a quantidade de géne-
ros textuais selecionados, também a mé-
dia de participacdo em cada um deles foi
analisada. Mostrou-se, no decorrer das
semanas, que as cronicas foram capazes
de engajar mais a participacdo dos estu-
dantes. No entanto, todos 0s géneros apa-
rentemente foram bem sucedidos. Além
disso, apesar de néo se ter calculado o nu-
mero de participantes durante as primei-
ras trés semanas, também o poema,
ainda que mais subjetivo, gerou uma forte
discusséo.

25

Romance

Grafico 1 — Géneros textuais

MEDIA DE PARTICIPACAO POR GENERO

Moricia Crdnica

Géneros textuais

selecionades

1 #® Poema
Moticia
Romance

Cronica

Conto

4

Fonte: Elaborado pela autora.
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Grafico 2 — Tabela de participagéo

TABELA DE PARTICIPACAO

30

25

20

15

29/08 05/09 05/09 12/09 19/09

Fonte: Elaborado pela autora.

Acima, pode-se observar a evolu-
cdo da turma no decorrer da pratica, no
gue diz respeito a participacdo durante os
debates. Mesmo que 0s grupos tenham
utilizado as mais diversas atividades me-
todoldégicas para instigar a participacdo
(observaveis no gréfico abaixo), o fator
gue mais suscitou a atuagdo dos discen-
tes foi a possibilidade de identificacdo e
relacdo com os temas abordados pelos
textos. Destarte, os estudantes puderam
citar exemplos e sentiram-se mais capaci-
tados a expor suas opinides. Também a
pertinéncia e relagdo das perguntas ela-
boradas pelos grupos mostrou-se um fator
essencial.

Para finalizar, destaca-se que a ca-
pacidade do texto de tocar o leitor e fazé-
lo identificar-se € uma das caracteristicas
fundamentais para o desencadeamento
da participacdo. Nesse contexto, o género
textual que, na prética descrita, mais sus-
citou essa reacéo foi a cronica. Consoante
Novaes (apud Ferreira, 2005, p. 82), “a
cronica esta na vida. O cronista € uma
sentinela de plantdo da realidade perma-
nente. [...] O cronista acaba se colocando,
e eu acho que é isso uma caracteristica
gue difere a crénica, enquanto género lite-
rario, do conto”.
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Fonte: Elaborado pela autora.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise do referencial
tedrico escolhido, constata-se que a edu-
cacao contemporanea exige uma prepara-
¢cdo metodologica satisfatoria dos discen-
tes. Apesar dos avancos, ainda sao insu-
ficientes os momentos de discusséo oral
em sala de aula e a capacidade argumen-
tativa dos alunos deixa a desejar.

Ademais, o professor de Lingua

Portuguesa ainda € visto como o Unico
responsavel pelo desenvolvimento dessa
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Letramento argumentativo

competéncia. No entanto, tal qual Eleo-
doro (2009, p.59), “a argumentacdo nao &€,
nem nunca foi, um objeto de estudo limi-
tado a uma unica disciplina”. Portanto to-
dos os professores, independentemente
de seus componentes curriculares, deve-
riam receber a preparacao necessaria.

O desenvolvimento do letramento
argumentativo em sala de aula pode ser
um dos caminhos a serem seguidos para
sanar as lacunas relacionadas a argumen-
tacdo dos discentes. Essas metodologias
podem ser utilizadas tanto no Ensino Mé-
dio quanto no Ensino Fundamental. Con-
qguanto, os textos devem se encaixar na
faixa etéria dos alunos e apresentar as-
suntos que os interessem e instiguem.

Dentro dessas circunstancias, in-
fere-se, portanto, que o professor, como
principal referéncia, deve estimular seus
alunos de forma positiva, criando um am-
biente flexivel e motivador. Somente as-
sim, 0 ensino através da contextualizacao
dos conteudos e dos géneros textuais po-
dera beneficiar a aprendizagem.
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